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RESUMO

A educagdo inclusiva, orientada pelo principio da equidade, foi compreendida como elemento
fundamental para a garantia do direito a aprendizagem no contexto escolar, ao reconhecer as diferengas
como parte constitutiva do processo educativo e ao exigir acdes pedagdgicas voltadas a reducao das
desigualdades. Nesse cenario, o presente artigo apresentou como compreender de que modo a
formagdo docente, a atuacao do professor e as estratégias de ensino contribuem para a efetivacdo da
educacdo inclusiva. A investigacdo caracterizou-se como pesquisa bibliografica, entendida como
aquela realizada a partir da coleta, selecdo, leitura e analise de produgdes cientificas ja publicadas,
conforme a concep¢do metodologica apresentada por Narciso e Santana (2024). Os dados foram
coletados em bases académicas por meio de palavras-chave relacionadas a educagdo inclusiva,
equidade escolar, formagdo docente e estratégias de ensino, sendo submetidos a procedimento de
analise interpretativa. Os resultados indicaram que a distingdo entre igualdade e equidade foi essencial
para a compreensdo das agdes educacionais, assim como evidenciaram que a atuagdao docente,
associada a formagao profissional, contribuiu para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas
a diversidade. Além disso, constatou-se que as estratégias de ensino e as praticas inclusivas favorecem
a participagdo dos estudantes e a ampliacdao das oportunidades de aprendizagem. Concluiu-se que a
efetivacdo da educacao inclusiva depende da articulacdo entre formacao docente, praticas pedagogicas
€ compromisso institucional.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Equidade Escolar. Formacao Docente. Praticas Pedagogicas.
Estratégias de Ensino.

ABSTRACT

Inclusive education, guided by the principle of equity, was understood as a fundamental element for
guaranteeing the right to learning in the school context, by recognizing differences as a constitutive
part of the educational process and by requiring pedagogical actions aimed at reducing inequalities. In
this scenario, the present article sought to understand how teacher education, teaching practice, and
teaching strategies contribute to the implementation of inclusive education. The investigation was
characterized as bibliographic research, understood as that carried out through the collection, selection,
reading, and analysis of previously published scientific productions, according to the methodological
conception presented by Narciso and Santana (2024). Data were collected from academic databases
using keywords related to inclusive education, school equity, teacher education, and teaching
strategies, and were submitted to an interpretative analysis procedure. The results indicated that the
distinction between equality and equity was essential for understanding educational actions, and also
showed that teaching practice, associated with professional training, contributed to the development
of pedagogical practices focused on diversity. In addition, it was found that teaching strategies and
inclusive practices promote student participation and the expansion of learning opportunities. It was
concluded that the implementation of inclusive education depends on the articulation between teacher
education, pedagogical practices, and institutional commitment.

Keywords: Inclusive Education. School Equity. Teacher Education. Pedagogical Practices. Teaching
Strategies.
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RESUMEN

La educacién inclusiva, guiada por el principio de equidad, se ha entendido como un elemento
fundamental para garantizar el derecho al aprendizaje en el contexto escolar, reconociendo las
diferencias como parte constitutiva del proceso educativo y requiriendo acciones pedagogicas dirigidas
a reducir las desigualdades. En este contexto, este articulo presenta como comprender como la
formacion docente, el desempefio docente y las estrategias didacticas contribuyen a la eficacia de la
educacion inclusiva. La investigacion se caracterizo como una investigacion bibliografica, entendida
como aquella realizada a partir de la recopilacion, seleccion, lectura y andlisis de producciones
cientificas ya publicadas, segin la concepcidon metodoldgica presentada por Narciso y Santana (2024).
Los datos se recopilaron de bases de datos académicas utilizando palabras clave relacionadas con
educacion inclusiva, equidad escolar, formacion docente y estrategias didacticas, y se sometieron a un
procedimiento de andlisis interpretativo. Los resultados indicaron que la distincion entre igualdad y
equidad era esencial para comprender las acciones educativas, ademas de demostrar que el desempeio
docente, asociado a la formacion profesional, contribuia al desarrollo de practicas pedagogicas
centradas en la diversidad. Asimismo, se encontré que las estrategias didacticas y las practicas
inclusivas favorecen la participacion estudiantil y amplian las oportunidades de aprendizaje. Se
concluyd que la implementacion de la educacion inclusiva depende de la articulacion entre la
formacion docente, las practicas pedagogicas y el compromiso institucional.

Palabras clave: Educacion Inclusiva. Equidad Escolar. Formacion Docente. Précticas Pedagogicas.
Estrategias de Ensefianza.
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1 INTRODUCAO

A educagdo inclusiva, orientada pelo principio da equidade, foi compreendida como elemento
fundamental para a garantia do direito a aprendizagem no contexto escolar contemporaneo. Ao longo
da investigagdo, verificou-se que a distingdo entre igualdade e equidade foi indispensavel para a
compreensdo das acdes pedagodgicas voltadas a redugdo das desigualdades, bem como para a analise
do papel do docente, da formacgao profissional e das praticas pedagdgicas inclusivas. Diante desse
panorama, o estudo teve como objetivo compreender de que modo a formacao docente, a atuacao do
professor e as estratégias de ensino contribuem para a efetivagao da educagao inclusiva. A pergunta de
pesquisa que orientou o trabalho foi: ‘de que maneira a formacao docente ¢ as praticas pedagogicas
inclusivas podem favorecer a promog¢ao da equidade no contexto escolar?’

A pesquisa foi caracterizada como bibliografica, tendo como base a concep¢ao metodoldgica
apresentada por Narciso e Santana (2024), segundo a qual esse tipo de investigagdo se fundamentou
na coleta, analise e sistematizacdo de produgdes cientificas ja publicadas. Os dados foram coletados
por meio de artigos cientificos disponiveis em bases académicas, utilizando-se palavras-chave
relacionadas a educacdo inclusiva, equidade escolar, formag¢do docente e praticas pedagogicas
inclusivas. A técnica de andlise utilizada baseou-se na leitura criteriosa, organiza¢ao dos conteudos e
interpretagdo dos dados, possibilitando a compreensao dos principais aspectos tedricos abordados no
estudo.

Portanto, o artigo foi estruturado a partir da discussdo sobre educagdo inclusiva e equidade,
seguida da andlise do papel do docente, da formagdo profissional frente aos desafios da inclusdo e das
praticas pedagdgicas inclusivas e estratégias de ensino. Essas etapas permitiram a constru¢ao de uma
reflexdo articulada sobre os caminhos para a promocgao de uma escola comprometida com o respeito
as diferengas, com a permanéncia dos estudantes e com a garantia de oportunidades reais de

aprendizagem.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como de natureza bibliografica, uma vez que se fundamenta
na coleta, andlise e interpretagdo de materiais ja publicados, com o objetivo de reunir informagdes
capazes de subsidiar a compreensdo do problema investigado. O procedimento metodologico
envolveu, inicialmente, a definicdo do tema, seguida da busca, selecdo e leitura criteriosa de artigos
cientificos, livros e paginas de websites institucionais, com posterior analise critica dos contetidos e
organizac¢do sistematica das referéncias, conforme a compreensdo de Santana e Narciso (2024), ao

tratarem das metodologias cientificas aplicadas a area da educagao.
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Para a realizacdo das buscas, foram utilizadas palavras-chave em combinagdes simples, tais
como: educagao inclusiva, equidade escolar, formag¢dao docente, praticas pedagogicas inclusivas e
estratégias de ensino. As bases de dados consultadas foram o Google Académico, que consiste em uma
ferramenta de busca que reune producdes cientificas de diversas areas do conhecimento, como artigos,
dissertagdes, teses e livros, e a SciELO, uma biblioteca eletronica que disponibiliza gratuitamente
periddicos cientificos de qualidade, com ampla circulagdo nacional e internacional. Esses
procedimentos permitiram a sistematizagdo dos dados necessarios ao alcance dos objetivos propostos

no estudo.

3 EDUCACAO INCLUSIVA E EQUIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR: ENTRE A
IGUALDADE DE DIREITOS E O RECONHECIMENTO DAS DIFERENCAS

A educagdo inclusiva vem sendo compreendida, no contexto contemporaneo, como um
principio orientador das politicas educacionais comprometidas com a garantia do direito a educacgao
para todos. Nessa perspectiva, torna-se necessario distinguir os conceitos de igualdade e equidade,
frequentemente utilizados de forma indistinta no discurso educacional, mas que possuem sentidos
proprios e implicacdes distintas para a organizacdo das praticas escolares. Enquanto a igualdade se
refere ao tratamento formalmente igualitario, a equidade reconhece as desigualdades historicas e
sociais e propoe intervencdes diferenciadas para que todos tenham condigdes reais de acesso,
permanéncia e aprendizagem no espago escolar.

Nesse sentido, Lima (2024) ressalta que a equidade nao deve ser compreendida como um fim
em si mesma, mas como um instrumento que viabiliza a efetivacdo da igualdade. Conforme afirma o
autor, “entende-se que agdes baseadas no conceito de equidade sdo instrumentos meios para a
concretizagdo da plena igualdade.” (p. 1446). Dessa forma, a equidade assume carater operativo no
campo educacional, pois orienta politicas e praticas que procuram reduzir desigualdades estruturais e
assegurar condigdes concretas para que todos os estudantes possam aprender em igualdade de direitos.

Além disso, a compreensao da equidade como forma de justica social reforca seu papel na
garantia de oportunidades educacionais minimas aos grupos historicamente desfavorecidos, ao mesmo
tempo em que limita os efeitos excludentes da meritocracia no ambiente escolar (Lima, 2024). Assim,
a equidade ndo se limita a oferta homogénea de recursos, mas se dirige a distribui¢do diferenciada de
apoios, conforme as necessidades apresentadas pelos sujeitos, de modo a favorecer trajetorias escolares
mais justas.

Na mesma dire¢do, Peixoto (2022) destaca que os conceitos de educacdo inclusiva se

constituem a partir da articulagdo de diferentes discursos que colocam no centro do debate a equidade
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democrética, o reconhecimento dos desafios impostos pela inclusdo e as dificuldades relacionadas a
constru¢do de metodologias adequadas para atender a diversidade presente nas salas de aula. Essa
perspectiva reforga a ideia de que a educagao inclusiva nao se restringe ao acesso formal a escola, mas
envolve transformagdes profundas nas praticas pedagdgicas, na cultura institucional e na organizacao
do ensino.

Ademais, ao tratar das politicas educacionais voltadas a inclusdo, Peixoto (2022) afirma que
elas se direcionam especialmente ao acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia no espago
escolar. Tal compreensao amplia o sentido da educacao inclusiva para além da matricula, ao destacar
a necessidade de condigdes pedagdgicas, fisicas e atitudinais que assegurem a participagdo efetiva
desses alunos no processo educativo. Nesse contexto, o compromisso com a equidade torna-se
indissociavel da garantia de permanéncia com qualidade.

Do mesmo modo, ao discutir as respostas institucionais as diferengas, Peixoto (2022) aponta
que o chamado moralismo concreto ndo nega a existéncia das desigualdades, mas busca estratégias e
servigos capazes de contribuir para o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia. Essa concepcao
reforca a necessidade de agdes concretas e planejadas, voltadas ao atendimento das especificidades,
sem desconsiderar os principios da justica social e do direito a educacao.

Ao retomar a discussdo conceitual, Lima (2024) reafirma que a equidade so se justifica
plenamente quando orientada para a busca da igualdade, conforme expresso na afirmagao de que “a
nog¢ao de equidade ¢ admitida desde que seja entendida como um meio para se buscar a igualdade.” (p.
1452). Assim, no contexto escolar, a equidade deve ser compreendida como um principio orientador
de politicas, praticas e relagcdes pedagdgicas comprometidas com a superagao das desigualdades e com
a efetivacdo de uma educagdo inclusiva que assegure o direito a aprendizagem a todos os sujeitos.

Dessa forma, a articulacdo entre educacdo inclusiva, igualdade e equidade evidencia que a
promogcao da justica educacional exige mais do que a uniformizagdo de tratamentos. Exige, sobretudo,
o reconhecimento das diferengas, a adogdo de estratégias diferenciadas e 0 compromisso permanente
com a constru¢ao de uma escola que atenda, de modo justo, as multiplas realidades presentes em seu

cotidiano.

4 O PAPEL DO DOCENTE NA PROMOCAO DA EDUCACAO INCLUSIVA E DA
EQUIDADE ESCOLAR

O papel do docente na educacdo inclusiva assume relevancia central no atual contexto
educacional, sobretudo por sua relagdo direta com a promog¢do da equidade no espago escolar. A

atuacao pedagogica passa a ser compreendida como elemento decisivo para a efetivacao do direito a
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aprendizagem, especialmente quando se considera, conforme Lima (2024), que a equidade constitui
um meio indispensavel para a concretizacao da igualdade. Assim, a pratica docente nao pode estar
dissociada do compromisso com a justi¢a educacional.

Entretanto, o cotidiano escolar tem se tornado progressivamente mais complexo, a medida que
cresce a presenga de estudantes com diferentes diagndsticos na escola regular, exigindo dos pedagogos
novas formas de atuagdo profissional (Santos; Batista; Souza, 2025). Além disso, a escola nao pode
permanecer alheia as transformagdes sociais nem ignorar as diferencas nos processos formativos, pois
tal postura compromete os principios da inclusdo e da equidade (Santos; Batista; Souza, 2025). Esse
entendimento dialoga com Peixoto (2022), ao destacar que a educacdo inclusiva exige o
reconhecimento dos desafios impostos pela diversidade e das dificuldades relacionadas a construgao
de metodologias adequadas.

Nesse sentido, Santos, Batista e Souza (2025) afirmam que “a inclusdo de alunos com
necessidades especiais exige dos docentes criatividade e abertura, levando-os a repensar suas
estratégias para inspirar € envolver os estudantes na busca pelo saber.” (p. 7). Dessa forma, a pratica
pedagdgica inclusiva requer do professor uma postura reflexiva, capaz de articular estratégias
diversificadas para assegurar o acesso efetivo ao conhecimento, em consonancia com o principio da
equidade discutido por Lima (2024).

Do mesmo modo, o papel do pedagogo como mediador do processo educativo enfrenta novos
desafios na contemporaneidade, exigindo flexibilidade, disposi¢do para aprender continuamente e
compromisso com a qualidade do ensino, a fim de garantir uma educagdo de exceléncia para todos os
estudantes (Santos; Batista; Souza, 2025). Essa exigéncia refor¢a a necessidade de formacao continua,
também destacada por Peixoto (2022), ao tratar das transformacdes exigidas pela educagado inclusiva.

Ademais, ao abordar os fundamentos éticos da pratica docente, Santos, Batista e Souza (2025)
defendem que ensinar envolve rigor metodoldgico, respeito aos saberes dos educandos, postura critica,
compromisso €tico, abertura ao novo e rejeicao de qualquer forma de discriminacao. Essa concepgao
dialoga diretamente com a compreensao de equidade apresentada por Lima (2024), ao reconhecer que
a justi¢a educacional exige tratamentos diferenciados para garantir condigdes reais de aprendizagem.

Além dessas dimensdes, o docente também exerce papel fundamental na construcdo de
ambientes escolares democraticos. Conforme afirmam Santos, Batista e Souza (2025), “além de criar
ambientes de aprendizagem inclusivos, ele implementa instrugdes diferenciadas e colabora com as
familias, formando cidaddos conscientes, respeitosos e criticos.” (p. 10). Nessa perspectiva, a
articulagdo entre escola e familia fortalece as acdes pedagdgicas e contribui para a efetivacdo da

educagdo inclusiva comprometida com a equidade.
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Portanto, ao integrar as contribui¢des de Santos, Batista e Souza (2025) com os pressupostos
tedricos de Lima (2024) e Peixoto (2022), compreende-se que o papel do docente na educacao
inclusiva e na promog¢ao da equidade escolar ¢ atravessado por desafios continuos, mas também por
possibilidades concretas de transformac¢do educacional. Dessa forma, a atuagcdo docente se afirma
como elemento essencial para a constru¢cdo de uma escola comprometida com o reconhecimento das

diferencas e com a superacao das desigualdades.

5 AFORMACAO DOCENTE DIANTE DAS EXIGENCIAS DA EDUCACAO INCLUSIVA

A formagao docente ocupa lugar central no enfrentamento dos desafios impostos pela educagao
inclusiva no contexto escolar contemporaneo. Nesse cenario, a preparacao do professor torna-se
condi¢do indispensavel para que a inclusao se efetive de modo qualificado, uma vez que o ambiente
educacional demanda profissionais capazes de lidar com a diversidade dos estudantes e com suas
diferentes necessidades de aprendizagem (Stoffel et al., 2024). Além disso, conforme Lima (2024), a
efetivagdo da equidade no contexto escolar depende diretamente de praticas pedagogicas
fundamentadas em uma formacao solida e comprometida com a justi¢a educacional.

Entretanto, constata-se que muitos professores ainda apresentam dificuldades para implementar
praticas inclusivas em sala de aula, em razdo de lacunas em sua formagdo e da auséncia de apoio
institucional adequado (Stoffel er al., 2024). Dessa forma, a inseguranga profissional passa a
comprometer o desenvolvimento de agdes pedagogicas voltadas a equidade, uma vez que, conforme
defende Lima (2024), sem intervengdes formativas consistentes, as desigualdades tendem a se
reproduzir no interior da propria escola.

Além disso, estudos indicam que a maioria dos cursos de licenciatura no pais ndo oferece uma
preparacdo ampla e consistente no campo da educagdo inclusiva, o que resulta em um despreparo
generalizado para lidar com as diferencas no cotidiano escolar (Stoffel et al, 2024). Assim, a
fragilidade da formagdo inicial repercute diretamente na pratica docente, limitando as possibilidades
de construgado de estratégias pedagdgicas capazes de promover a igualdade de oportunidades, principio
amplamente discutido por Lima (2024) ao tratar da equidade como meio de efetivacdo da justiga
educacional.

Nessa perspectiva, a caréncia de preparo na formacdo inicial impacta negativamente a
qualidade da inclusao, dando origem, em muitos casos, a praticas que acabam reforgando processos de
exclusdo, em vez de promover a integracdo efetiva dos alunos com deficiéncia no contexto da sala de

aula (Stoffel et al., 2024). Desse modo, evidencia-se que a auséncia de conhecimentos tedricos e
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pedagogicos especificos compromete a realizagdo da equidade educacional, na medida em que os
estudantes nao recebem os apoios necessarios para sua permanéncia e aprendizagem.

Diante desse quadro, a formagdo continuada assume papel relevante no aperfeicoamento das
habilidades docentes voltadas a educagdo inclusiva, ao possibilitar o aprofundamento de
conhecimentos, a reflexdo sobre a pratica e o desenvolvimento de novas estratégias de ensino (Stoffel
et al.,2024). Sob essa otica, Lima (2024) refor¢a que a equidade exige agcdes pedagdgicas permanentes
e intencionais, o que torna a formag¢ao continuada um instrumento essencial para a transformac¢ao das
praticas escolares.

Além disso, observa-se que a insuficiéncia de conteudos sobre educacado inclusiva e adaptagao
curricular na formagao académica de muitos docentes gera sentimentos de inseguranca e despreparo
no exercicio profissional (Stoffel et al., 2024). Nesse sentido, torna-se evidente a necessidade de
reestruturacao dos curriculos das licenciaturas, de modo que contemplem, de maneira efetiva, a
formagao para a diversidade e para a promog¢ao da equidade educacional.

Dessa forma, a formag¢ao docente, tanto inicial quanto continuada, apresenta-se como elemento
indispensavel para o desenvolvimento de praticas pedagogicas alinhadas as demandas da educacao
inclusiva. Assim, a qualificagdo profissional do professor passa a constituir condi¢cdo necessaria para
o aprimoramento do trabalho pedagogico diante da diversidade, favorecendo a construgcdo de
estratégias que atendam, de maneira mais adequada, as diferentes necessidades presentes no contexto

escolar.

6 PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS E ESTRATEGIAS DE ENSINO NO
CONTEXTO DA DIVERSIDADE ESCOLAR

As préticas pedagogicas inclusivas configuram-se como elementos centrais para a efetivagao
da educag¢do inclusiva no cotidiano escolar, uma vez que estdo diretamente relacionadas as formas
pelas quais o ensino se organiza para atender a diversidade dos estudantes. Nesse sentido, as estratégias
de ensino assumem papel fundamental na mediacdo da aprendizagem, exigindo do docente
planejamento, intencionalidade pedagdgica e sensibilidade para reconhecer as diferentes formas de
aprender presentes na sala de aula.

Nessa perspectiva, Silva e Miguel (2020) destacam que a atuagao do professor na educacao
inclusiva exige a utilizagdo de estratégias que viabilizem uma metodologia realmente satisfatoria e

acessivel a todos os alunos. Conforme afirmam os autores,

O professor deve ter as estratégias para realizar uma metodologia satisfatéria que seja
inclusiva. Para isso, a instituicdo educativa deve ser ativamente participante da construcio de
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um curriculo flexivel e adaptado a realidade dos estudantes, com diferentes tipos de ensino e
avaliacdo, segundo suas competéncias (Silva; Miguel, 2020, p. 881).

Assim, evidencia-se que o fortalecimento das praticas inclusivas ultrapassa a atuagao individual
do professor, uma vez que depende de agdes articuladas no ambito da organizagdo escolar. Dessa
forma, a instituicdo de ensino assume papel fundamental ao promover condigdes estruturais,
pedagogicas e formativas que favorecam a efetivacdo de estratégias voltadas ao atendimento da
diversidade.

Além disso, a escolha das praticas pedagogicas requer conhecimento teorico e pratico capaz de
atender tanto ao perfil individual quanto as necessidades coletivas dos educandos, considerando, ainda,
arelevancia do apoio de profissionais qualificados no processo educativo (Silva; Miguel, 2020). Dessa
forma, a selecdo das estratégias de ensino deve estar alinhada as demandas concretas dos estudantes,
assegurando que as agdes pedagdgicas sejam coerentes com os principios da inclusao.

Do mesmo modo, as praticas inclusivas sdo compreendidas como o conjunto de métodos e
técnicas utilizados para possibilitar o acesso, a produgdo e a expressao do conhecimento, com foco nas
potencialidades individuais e coletivas dos alunos (Silva; Miguel, 2020). Sob essa 6tica, o ensino passa
a ser organizado a partir das capacidades dos estudantes, € ndo de suas limitagdes, favorecendo a
construcao de um ambiente de aprendizagem mais equitativo.

Além disso, as praticas pedagogicas inclusivas também envolvem a proposicao de atividades
que incentivem a interagdo entre os colegas, entre os componentes curriculares e entre a escola e o seu
entorno social, fortalecendo os vinculos e ampliando as possibilidades de aprendizagem significativa
(Silva; Miguel, 2020). Dessa maneira, o processo educativo passa a ocorrer de forma mais integrada,
colaborativa e contextualizada.

Nesse contexto, Silva e Miguel (2020) ressaltam ainda que as estratégias de ensino devem
considerar as diferentes formas pelas quais os estudantes assimilam os conteidos. Conforme

explicitam,

Para lidar com as complexidades da forma do aluno internalizar determinado conhecimento, ¢
necessario desenvolver estratégias de ensino e aprendizagem diferenciadas e adequadas,
visando potencializar o desenvolvimento do aluno (Silva; Miguel, 2020, p. 888).

Assim, torna-se evidente que a diversificagdo de métodos se apresenta como requisito
indispensavel para atender as diferentes formas de aprender presentes na sala de aula. Dessa maneira,
ao ampliar as estratégias didaticas, o docente favorece a participacdo dos estudantes e cria condi¢des

mais adequadas para a constru¢do do conhecimento em contextos marcados pela heterogeneidade.

REVISTA ARACE, Séo José dos Pinhais, v.7, n.12, p- 1-14,2025

- '



ﬁ

ISSN: 2358-2472

Ademais, ao tratar da relagdo entre praticas pedagdgicas e equidade, Lima (2024) defende que
acoOes pedagdgicas orientadas pelo principio da equidade sdo indispensaveis para que a igualdade de
oportunidades se concretize no interior da escola. Nesse sentido, as estratégias inclusivas assumem
papel decisivo ao garantir que os estudantes recebam os apoios necessarios para participar, aprender e
se desenvolver de acordo com suas especificidades.

Dessa forma, as praticas pedagogicas inclusivas e as estratégias de ensino configuram-se como
instrumentos essenciais para responder as demandas da diversidade escolar. Assim, a atuagao docente,
articulada ao compromisso institucional e fundamentada em principios de equidade, torna-se decisiva
para a construgdo de processos educativos que respeitem as diferencas e ampliem as possibilidades de

aprendizagem de todos os estudantes.

7 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados deste estudo evidenciam que a educagdo inclusiva, quando orientada pelo
principio da equidade, estabelece condi¢des mais justas para a permanéncia e aprendizagem dos
estudantes no contexto escolar. A analise das contribuig¢des teoricas indica que a equidade nao se
configura apenas como um conceito normativo, mas como um direcionamento pratico capaz de
orientar agdes pedagogicas voltadas a reducao das desigualdades educacionais, conforme discutido por
Lima (2024). Além disso, observa-se que a inclusdo exige reorganizacdo das praticas escolares,
especialmente no que se refere ao trabalho docente e as estratégias de ensino, como apontam Peixoto
(2022) e Silva e Miguel (2020).

O significado dessas descobertas reside no reconhecimento de que a efetivagdo da educagao
inclusiva depende de um conjunto articulado de fatores que envolvem a formagao docente, as praticas
pedagdgicas e o compromisso institucional. Nesse sentido, os apontamentos de Santos, Batista e Souza
(2025) reforgam que a atuacao do professor assume papel decisivo na mediagdo do processo inclusivo,
enquanto Stoffel er al. (2024) demonstram que as limitagdes na formacdo inicial e continuada
impactam diretamente a qualidade das praticas desenvolvidas em sala de aula. Assim, os achados
reforcam que a inclusdo ndo se sustenta apenas em diretrizes legais, mas exige preparo pedagdgico
consistente.

Ao relacionar essas descobertas com o que foi produzido por outros pesquisadores ja citados
no estudo, observa-se convergéncia quanto a centralidade da formacao docente e das estratégias de
ensino no processo inclusivo. Peixoto (2022) destaca que a educacdo inclusiva demanda enfrentamento
de desafios metodoldgicos, enquanto Silva e Miguel (2020) apontam que a diversificagdo das

estratégias € necessaria para atender as diferentes formas de aprendizagem. De modo complementar,

REVISTA ARACE, Séo José dos Pinhais, v.7, n.12, p- 1-14,2025

- !



ﬁ

Revista Py

AI\I—\ME

ISSN: 2358-2472

Lima (2024) enfatiza que a equidade orienta as agdes voltadas a garantia de oportunidades
educacionais mais justas. Assim, os resultados dialogam de forma coerente com os referenciais
utilizados.

Entretanto, as limitagdes desta pesquisa estdo diretamente relacionadas a natureza bibliografica
do estudo, uma vez que os resultados se apoiam exclusivamente em produgdes académicas ja
publicadas, conforme indicado por Stoffel et al. (2024) ao analisarem dados secundarios sobre
formacdo docente e inclusdo. Dessa forma, ndo foi possivel observar empiricamente a aplica¢ao das
praticas discutidas no interior das instituigdes escolares, o que restringe a analise as interpretagdes
teodricas existentes na literatura.

Alguns resultados de Stoffel et al. (2024) mostraram-se preocupantes, especialmente quanto ao
despreparo de parte dos docentes para atuar em contextos inclusivos, indicando que os investimentos
na formagdo ainda ndo tém sido suficientes para atender as demandas reais da inclusdo, conforme
também discutido por Santos, Batista e Souza (2025). Diante disso, sugere-se que futuras pesquisas
aprofundem a andlise das praticas pedagogicas inclusivas e da formagdo docente, bem como a
aplicagdo das estratégias de ensino e seus impactos na aprendizagem dos estudantes da educacao

especial.

8 CONCLUSAO

O estudo indicou que a efetivacdo da educacdo inclusiva depende da articulagdo entre politicas
educacionais, praticas pedagogicas, formacao docente e compromisso institucional. Verificou-se que
o professor ocupa posi¢ao central nesse processo, uma vez que sua atuacao envolve o planejamento de
estratégias diversificadas e a media¢do do ensino e da aprendizagem. Constatou-se, ainda, que a
formag¢do docente, tanto inicial quanto continuada, revelou-se determinante para o desenvolvimento
de praticas alinhadas as demandas da diversidade. Assim, o preparo profissional mostrou-se essencial
para a construcao de ambientes escolares mais participativos € comprometidos com a equidade.

Da mesma forma, as praticas pedagdgicas inclusivas e as estratégias de ensino foram
compreendidas como instrumentos essenciais para a promo¢do da aprendizagem em contextos
heterogéneos, especialmente quando orientadas pelo principio da equidade e sustentadas por um
curriculo flexivel, por metodologias diversificadas e pela atuagado articulada entre docente e instituigao
escolar. Assim, reafirma-se que a inclusdo ndo se concretiza apenas no acesso a escola, mas na
permanéncia com qualidade e no respeito as diferengas.

Dessa maneira, estimula-se que mais pesquisas sejam feitas sobre esse assunto, especialmente

no intuito de aprofundar a compreensao das praticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano escolar,
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das estratégias de ensino aplicadas pelos docentes e das formas de organizagdo da formacdo
profissional frente as exigéncias da educac¢ao inclusiva. Assim, novas investigacdes poderdo contribuir
para o fortalecimento de acdes educativas cada vez mais comprometidas com a equidade, com o

respeito as diferengas e com a garantia do direito a aprendizagem de todos os estudantes.
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