ﬁ

Revista

ARACE

ISSN: 2358-2472

EDUCACAO DO CAMPO, MEMORIA E RESISTENCIA: HISTORIA DA CONSTRUCAO
DO COLEGIO ESTADUAL IZAIAS RAFAEL DA SILVA (ORTIGUEIRA-PR)

RURAL EDUCATION, MEMORY, AND RESISTANCE: THE HISTORY OF THE
CONSTRUCTION OF THE IZAIAS RAFAEL DA SILVA STATE SCHOOL
(ORTIGUEIRA, PR-BRAZIL)

EDUCACION RURAL, MEMORIA Y RESISTENCIA: HISTORIA DE LA
CONSTRUCCION DEL COLEGIO ESTATAL IZAIAS RAFAEL DA SILVA
(ORTIGUEIRA, PR-BRASIL)

d.| https://doi.org/10.56238/arev7n12-174
Data de submissao: 16/11/2025 Data de publicacdo: 16/12/2025

Camilla Samira de Simoni Bolonhezi
Doutora em Historia

Instituicao: Universidade Estadual de Maringa
E-mail: camillabolonhezi@gmail.com

Orecid: https://orcid.org/0000-0003-0794-3346

Angelo Priori

Pos-Doutor em Historia

Instituicdo: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal do
Parana (UFPR)

E-mail: angelopriori@uem.br

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-9155-5428

Antonio Oliveira Dju

Doutor em Educacao

Instituicdo: Universidade Estadual de Londrina (UEL)
E-mail: antoniodju@yahoo.it

Orcid: https://orcid.org/0000-0001-8954-2145

RESUMO

O artigo analisa a trajetoria do Colégio Estadual do Campo Izaias Rafael da Silva, no Assentamento
Libertacao Camponesa (PR), como expressao das lutas sociais que moldaram a educagao do campo
no Brasil. O objetivo ¢ compreender como a escola, surgida da ocupacdo da Fazenda RR nos anos
1990, consolidou-se como espaco de construgdo politica e identitaria. A pesquisa adota abordagem
qualitativa, com base em andlise documental e em fontes orais da Dissertacdo de Bolonhezi (2017),
tratadas como registros historicos. Fundamenta-se em Freire (2011), Arroyo (2012), Caldart (2004),
Frigotto (2010), Gohn (2013) e Halbwachs (2013). Os resultados indicam que a escola nasceu da
resisténcia comunitaria e ndo de politicas estatais, e que sua institucionaliza¢do trouxe tanto
reconhecimento quanto novos desafios. Conclui-se que a educagdao do campo constitui um projeto
politico de emancipag¢do, onde terra, memoria e escola se entrelacam como dimensdes da mesma luta
historica.

Palavras-chave: Educa¢dao do Campo. Historia da Educagao. Memoria Coletiva.
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ABSTRACT

This article examines the historical trajectory of the Colégio Estadual do Campo Izaias Rafael da
Silva, located in the Assentamento Libertacdo Camponesa (Parand, Brazil), as an expression of the
social struggles that shaped rural education in contemporary Brazil. The study aims to understand
how the school, emerging from the occupation of Fazenda RR in the 1990s, became a space for
political and identity construction. A qualitative approach was adopted, combining documentary
analysis and oral sources from Bolonhezi’s (2017) Dissertation, treated as historical records. The
research is grounded in Freire (2011), Arroyo (2012), Caldart (2004), Frigotto (2010), Gohn (2013),
and Halbwachs (2013). The findings indicate that the school originated from community resistance
rather than state planning, and that its later institutionalization brought both recognition and new
challenges. It concludes that rural education represents a political project of emancipation in which
land, memory, and schooling intertwine as dimensions of the same historical struggle.

Keywords: Rural Education. History of Education. Collective Memory.

RESUMEN

El articulo analiza la trayectoria histérica del Colégio Estadual do Campo Izaias Rafael da Silva,
ubicado en el Asentamiento Libertacio Camponesa (Parand, Brasil), como expresion de las luchas
sociales que configuraron la educacion rural en el Brasil contemporaneo. El objetivo es comprender
coémo la escuela, surgida de la ocupacion de la Hacienda RR en la década de 1990, se consolidé como
un espacio de construccion politica e identitaria. La investigacion adopta un enfoque cualitativo,
combinando andlisis documental y fuentes orales procedentes de la disertacion de Bolonhezi (2017),
tratadas como registros historicos. Se fundamenta en Freire (2011), Arroyo (2012), Caldart (2004),
Frigotto (2010), Gohn (2013) y Halbwachs (2013). Los resultados muestran que la escuela nacio de
la resistencia comunitaria y no de politicas estatales, y que su institucionalizacion aport6d tanto
reconocimiento como nuevos desafios. Se concluye que la educacion del campo constituye un
proyecto politico de emancipacion, donde tierra, memoria y escuela se entrelazan como dimensiones
de una misma lucha historica.

Palabras clave: Educacion del Campo. Historia de la Educacion. Memoria Colectiva.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a educagao do campo no Brasil consolidou-se como uma das expressdes
mais vivas das lutas sociais por direitos fundamentais. Diferentemente da educacao rural tradicional,
concebida historicamente como apéndice das politicas urbanas e marcada por praticas de exclusao, a
educacdo do campo emerge das contradi¢gdes do proprio territorio, das resisténcias camponesas e das
experiéncias coletivas que reconfiguram a relagao entre Estado e sociedade. Nesse cenario, a escola
ndo ¢ um equipamento estatal neutro, mas um espago politico em disputa, um territorio onde se
afirmam identidades e projetos de sociedade. Como lembra Arroyo (2012, p. 77), “as escolas do
campo sdo espagos politicos, disputados entre projetos antagonicos de sociedade”. Essa constatacao
¢ especialmente evidente em regides onde as lutas pela terra e pela escolarizagdo caminharam lado a
lado, como ocorreu no Assentamento Libertacdo Camponesa, no municipio de Ortigueira, interior do
Parana.

A historia do Colégio Estadual do Campo Izaias Rafael da Silva, construido no interior desse
assentamento, revela de forma exemplar a relagdo estreita entre organizagdo comunitaria € construgao
de politicas publicas a partir de baixo. A escola nasce de uma luta travada nos barracdes improvisados
¢ nas assembleias comunitarias, muito antes de qualquer reconhecimento oficial do Estado. Essa
experiéncia, embora profundamente enraizada em um contexto local, remete a uma questdo mais
ampla que atravessa a historiografia da educagado brasileira: como as lutas camponesas contribuiram
para a consolidagdo de projetos proprios de escolarizagio no campo? E essa pergunta que orienta a
analise desenvolvida neste artigo.

Ainda que existam importantes estudos sobre educagdo do campo no Brasil, a maior parte
concentra-se em dimensdes pedagogicas, curriculares ou legais, deixando em segundo plano a
reconstrugao historica de experiéncias locais de escolarizagdo surgidas diretamente das lutas sociais.
A historiografia educacional ainda apresenta lacunas significativas no que se refere a compreensao
desses processos como experiéncias historicas complexas, forjadas no cruzamento entre movimentos
sociais, disputas territoriais e politicas publicas. Investigar a experiéncia do Izaias Rafael da Silva,
portanto, significa ndo apenas registrar a historia de uma escola, mas iluminar dimensdes pouco
exploradas da formac¢ao da educacdo do campo no pais.

Do ponto de vista tedrico, este estudo apoia-se em diferentes perspectivas que se articulam de
modo complementar. A concepgdo de educagdo como pratica emancipatoria, presente em Freire
(2011), fornece o eixo politico-pedagdgico para compreender a escola como espaco de formacgao
critica e resisténcia. Arroyo (2012) e Caldart (2004, 2007) contribuem com a reflexdo sobre a

pedagogia do campo, enfatizando a escola como construcao social e espago de disputa de projetos.

~

REVISTA ARACE, Séo José dos Pinhais, v.7, n.12, p-1-18, 2025 3



ﬁ

Revisto Py

ANC

l\l—\\

ISSN: 2358-2472

Frigotto (2010) e Gohn (2013) permitem situar a educacdo dentro das contradi¢des sociais e dos
movimentos sociais contemporaneos. Ja& Halbwachs (2013) oferece o aporte conceitual necessario
para pensar a memoria coletiva como forga constitutiva de identidades e praticas comunitarias,
elemento central para compreender a trajetoria do assentamento e da escola.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa e apoia-se em dois eixos metodoldgicos
principais: a historia oral e a analise documental. A historia oral (Thompson, 1992; Portelli, 2010)
permite acessar as narrativas e experiéncias dos sujeitos que participaram diretamente da ocupagao
da terra, da criacdo das primeiras turmas escolares e da luta por reconhecimento institucional. Esses
depoimentos nao sdo tratados como meras fontes complementares, mas como elementos constitutivos
da memoria coletiva do territorio'. A analise documental, por sua vez, contempla registros escolares,
atas, projetos pedagdgicos e documentos institucionais que ajudam a compreender as relacdes entre
a experiéncia comunitaria e as politicas publicas de educagdo. A articulagdo entre esses dois eixos
possibilita uma leitura histérica densa e plural, na qual as vozes locais dialogam com os marcos legais
e institucionais mais amplos.

O objetivo central do artigo ¢ compreender como a luta pela terra contribuiu para a
consolidag¢do de um projeto de escolarizacdo no Assentamento Libertagdo Camponesa, culminando
na criagao do Colégio Estadual do Campo Izaias Rafael da Silva. Parte-se da hipotese de que a escola
ndo surgiu como produto posterior a luta, mas como um de seus desdobramentos constitutivos: um
instrumento de resisténcia politica, afirmacdo identitiria e construcdo de novos sentidos de
pertencimento. Ao mesmo tempo, busca-se problematizar como, ao longo desse processo, a
institucionalizagdo da escola tensionou e reconfigurou sua relagdo com a comunidade, evidenciando
contradi¢des e negociagcdes permanentes.

Este artigo pretende contribuir para o campo da Historia da Educacdo ao iluminar uma
experiéncia que articula memoria coletiva, luta social e construgdo de politicas educacionais a partir
da base. Trata-se de compreender a escola do campo nao apenas como local de ensino, mas como
produto e protagonista de processos historicos mais amplos. Ao narrar a trajetoria do Izaias Rafael da
Silva, o artigo inscreve a experiéncia do assentamento Libertagdo Camponesa no debate
historiografico sobre a educagdo publica brasileira, revelando que as grandes transformagdes sociais
do pais também se constroem nas margens, nos territorios camponeses, nos barracoes de lona e na

persisténcia de comunidades que recusam o siléncio.

! Salientamos que as fontes orais foram coletadas originalmente no contexto da Dissertagdo de mestrado de Bolonhezi,
(2017), com anuéncia dos participantes a época. Para esta analise, os depoimentos sdo tratados como fontes documentais
historicas, com anonimato preservado, conforme as diretrizes da Resolugdo n® 510/ de 07 de abril de 2016 do CNS (Etica
na Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais).
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2 EDUCACAO DO CAMPO E LUTAS SOCIAIS: PERSPECTIVAS HISTORIOGRAFICAS

Pensar a educacao do campo no Brasil implica reconhecer que ela nunca foi uma politica
publica concedida de forma espontanea pelo Estado. Ao contrério, trata-se de uma construgao
historica forjada na tensdo entre projetos de poder, interesses econOmicos € a persisténcia de
movimentos sociais que, ao longo das décadas, reinventaram formas de resisténcia e de ocupagao de
espacos sociais e simbolicos. A escola do campo nao nasce do planejamento tecnocratico, mas da
mobilizacao de sujeitos coletivos que, ao lutarem pelo direito a terra, também lutam pelo direito de
existir, educar e produzir conhecimento a partir de seu proprio territério. Essa compreensao exige
uma leitura historiografica atenta aos processos de formacao social do pais, as relagdes entre campo
e cidade e as dinamicas politicas que marcaram o Brasil ao longo do século XX e inicio do XXI.

Durante grande parte da histéria republicana, a educagdo no meio rural esteve subordinada a
projetos desenvolvimentistas e agraristas que tratavam o campo como espago de atraso e de déficit
cultural. A escola publica no campo (rural) foi historicamente marginalizada, tratada como apéndice
do projeto urbano (Saviani, 2007). Ela foi, por muito tempo, concebida como mecanismo de
“integracdo” a logica produtiva urbana e capitalista, mais voltada a formagao de mao de obra barata
do que a promogado de autonomia politica. Para Saviani (2007), as politicas educacionais no Brasil
sempre estiveram imbricadas em projetos mais amplos de organizagdo social, sendo a escola um
instrumento privilegiado de construgao de hegemonias. No caso do campo, essa hegemonia se
expressou em curriculos descontextualizados, na auséncia de investimentos publicos e na negacdo
sistematica da diversidade cultural e politica dos povos rurais.

A partir das décadas de 1970 e 1980, no entanto, novos movimentos de resisténcia emergiram
com forga no Brasil, especialmente no contexto de redemocratizagao e das lutas pela reforma agraria.
Nesse periodo, a educacdo do campo comeca a ganhar contornos mais nitidos como pauta politica
articulada aos movimentos sociais. O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em
particular, assume papel central nesse processo, reivindicando a escola ndo apenas como espago de
acesso a educacao formal, mas como instrumento de emancipagao politica e cultural. Como ressalta
Gohn (2013), os movimentos sociais contemporaneos nao se limitam a resistir: eles produzem novas
sociabilidades, criam instituicdes proprias e, muitas vezes, forcam o Estado a reconhecer direitos
historicamente negados.

Ao trazer a educacdo para o centro de suas agendas, esses movimentos tensionam a ideia
tradicional de escola rural. Como enfatiza Caldart (2004, p. 23), “a escola nasce na luta e ¢ parte da
luta. Ela ndo vem de fora, vem de dentro do préprio movimento™. Isso significa que a educagdo do

campo nasce de uma luta por identidade e autonomia, questionando a légica de subordinacao a cultura
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urbana dominante. Trata-se de uma concepgdo de escola que busca dialogar com os saberes
produzidos no territorio, respeitar o tempo da vida camponesa, valorizar praticas comunitarias e
afirmar o campo como espaco de producao de conhecimento. Essa perspectiva rompe com a visao
assistencialista que historicamente marcou as politicas educacionais voltadas ao meio rural e inaugura
um novo paradigma, no qual o territorio ndo ¢ mais espaco de caréncia, mas de poténcia politica e
cultural.

Arroyo (2012) reforga essa compreensao ao destacar que a educacdo do campo surge de
sujeitos que historicamente foram colocados a margem do projeto de nagdo. Para ele, o campo ¢ um
espago politico e pedagogico de disputa simbdlica. As escolas do campo, portanto, ndo sdo apenas
locais de ensino: elas representam a possibilidade de constru¢do de um projeto contra-hegemonico,
onde se articula a luta pela terra com a luta pelo conhecimento. E nesse sentido que a educagio do
campo se diferencia de um modelo meramente rural: ela se ancora em praticas coletivas, no
protagonismo comunitario e na produgao de significados sociais que desafiam a l6gica concentradora
do agronegdcio e do capital.

A historiografia educacional brasileira tem avangado no sentido de reconhecer essas
experiéncias como parte integrante da historia da educagdo nacional. Trabalhos de Saviani (2007),
Frigotto (2010), Arroyo (2012), Caldart (2004, 2007), Benjamin e Caldart (1999) e Molina (2010)
apontam que a trajetoria da educacao do campo nao pode ser compreendida de forma isolada, mas
inserida nos embates mais amplos entre projetos de sociedade. Esses autores mostram que a luta pela
escola no campo sempre esteve associada a luta por reforma agraria, por direitos sociais e por
reconhecimento politico. Assim, a historia da educagdo do campo € também a historia das
contradi¢oes entre Estado e sociedade civil organizada.

Outro ponto fundamental na leitura historiografica ¢ compreender a relagdo entre memoria
coletiva (Ricoeur, 2007), territorio e educagdo. Halbwachs (2013) destaca que a memoria ndo € um
fenomeno individual, mas socialmente produzido e compartilhado. Ao reivindicar escolas, os
camponeses ndo estdo apenas demandando infraestrutura; estdo também afirmando uma identidade,
inscrevendo sua histéria no espago e produzindo sentidos coletivos sobre sua propria existéncia. E
nesse entrelagamento entre memoria e luta que a escola do campo adquire densidade histdrica, pois
carrega em si marcas de conflitos, negociagoes, resisténcias e projetos de futuro.

As experiéncias de assentamentos rurais, como o Libertagdo Camponesa em Ortigueira (PR),
tornam-se exemplares nesse sentido. Elas mostram como a luta por escolarizagdo esta profundamente
imbricada com o processo de construcado territorial. A criacdo de escolas do campo nesses espagos

ndo ocorreu por iniciativa governamental direta, mas como resposta as pressdes exercidas por
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comunidades organizadas, articuladas ao MST e a outras redes de movimentos sociais. A escola, nesse
contexto, funciona como um marcador historico de conquistas politicas, mas também de contradigdes,
pois sua institucionalizacdo passa a depender de politicas publicas que nem sempre dialogam com as
demandas locais.

Por essa razdo, estudar a educagdo do campo sob a perspectiva da Historia da Educacao
significa romper com leituras lineares ou institucionalistas, que tendem a ver a escola apenas como
produto de decisdes estatais. E necessario compreender a escola como resultado de processos
histéricos complexos, atravessados por disputas de poder, mediacdes culturais e memorias coletivas.
Como lembra Frigotto (2010), a educagdo nunca ¢ neutra: ela estd sempre situada em projetos de
sociedade e reflete as correlagdes de forgas de seu tempo. Assim, a analise historiografica da educacao
do campo deve reconhecer tanto o papel das politicas publicas quanto, sobretudo, o protagonismo dos
sujeitos sociais que as for¢am a existir.

Cabe observar que o campo brasileiro contempordneo ¢é atravessado por novos
tensionamentos. A expansdo do agronegocio, o fechamento de escolas rurais e a precarizacao de
politicas educacionais voltadas ao meio rural revelam um cenario de ameagas as conquistas historicas.
Nessa conjuntura, revisitar criticamente a histéria da educagdo do campo ndo ¢ um exercicio
meramente académico: trata-se de uma necessidade politica para compreender como essas
experiéncias foram forjadas, quais sentidos carregam e como podem inspirar estratégias de resisténcia
e reconstru¢do no presente. Ao iluminar o passado dessas lutas, a historiografia contribui para
fortalecer a memoria coletiva e para afirmar a escola do campo como espacgo legitimo de produgdo
de saber e de poder popular.

Se, do ponto de vista historiografico, a educacao do campo se inscreve em um longo processo
de disputas sociais e simbolicas, sua materializagdo concreta revela-se nas experiéncias locais que
dio corpo a essas disputas. E no cotidiano das comunidades camponesas que as grandes categorias
analiticas ganham rosto, voz e territorio. No caso do Parand, uma dessas experiéncias foi a do
Assentamento Libertacdo Camponesa, cuja historia sintetiza de forma exemplar o modo como a luta
pela terra e a luta pela escola se entrelagam e produzem sentidos coletivos. A seguir, essa trajetoria
serd retomada como chave para compreender como memoria, territorio e resisténcia moldaram a

constru¢do de um projeto educacional singular.

3 ASSENTAMENTO LIBERTACAO CAMPONESA: TERRITORIO, MEMORIA E LUTA
A historia do Assentamento Libertagdo Camponesa, situado no municipio de Ortigueira,

interior do Parand, ¢ emblematica da relacao entre luta social, ocupagdo do territorio e construgao de
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praticas educativas. Seu percurso traduz o modo como a conquista da terra e o direito a escola se
tornam dimensdes inseparaveis de uma mesma experiéncia coletiva. Compreender essa trajetoria ¢
essencial para perceber a complexidade histérica da educagao do campo, pois o assentamento nao ¢
apenas um espaco fisico conquistado, mas um territério simbdlico onde a memoria, a identidade e o
sentido politico da escola se enraizam.

Segundo Alves (2000), o assentamento nasce da ocupacao de trés fazendas, RR, Transparana
e Santa Paula, na segunda metade da década de 1990, periodo em que o Brasil vivia os
desdobramentos de um intenso processo de reorganizagio social no campo. A época, o pais vivia
intensas transformagdes politicas e econdmicas decorrentes do ciclo neoliberal dos anos 1990, com
retragdo de politicas publicas voltadas ao campo e forte concentracao fundidria. Como resposta a esse
processo, emergiu um novo ciclo de mobilizagdes, articulado sobretudo pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que passou a organizar acampamentos € ocupacdes em
diversas regioes do pais (Caldart, 1997). O Libertagdo Camponesa surge, assim, como parte dessa
historia maior de resisténcia coletiva e reorganizagao das formas de vida no campo (Schreiner, 2002).

O nome do assentamento ndo ¢ fortuito. “Libertacio Camponesa” expressa uma utopia
concreta: libertar-se das amarras da exclusdo historica e reconstruir, na terra, um modo de vida
autonomo. A escolha do nome traduz um gesto politico e simbdlico, uma forma de afirmar a dignidade
dos que foram negados como sujeitos historicos. Essa dimensdo simbdlica se materializa nas
narrativas dos moradores, que, ao rememorarem o processo de ocupagdo, destacam ndo apenas a
conquista fisica da terra, mas também a reconstru¢do de lacos comunitarios e de uma identidade
coletiva. Para muitos, ocupar a terra significou “voltar a existir”, retomar o direito a palavra e a voz.
Nessa perspectiva, o assentamento ¢ mais do que um espago geografico: ¢ um territdrio de memdria.

O processo de constituicdo do assentamento foi atravessado por tensdes e contradigdes
proprias das disputas agrarias brasileiras. As primeiras estruturas do assentamento foram erguidas de
maneira precaria: barracos de lona, cozinhas comunitérias, espagos improvisados para assembleias e
atividades formativas. A luta pela terra, nesse momento inicial, ndo se resumia a uma demanda
agraria; tratava-se de afirmar um modo de vida e de projetar um futuro coletivo. Um dos assentados
lembra com emogao: “Quando chegamos aqui, ndo tinha nada. S6 o chdo, o barro e a coragem. Mas
a gente acreditava que a terra podia dar tudo, inclusive escola pros nossos filhos” (Depoimento de
assentado A, in: Bolonhezi, 2017, p. 72).

Essa fala sintetiza um sentimento de esperanca que transcende a materialidade da conquista
da terra. Como observa Milton Santos (2007, p. 63), “o territorio ¢ mais do que chao: ¢ um espago

vivido, carregado de significados”. No caso da Fazenda RR, o territorio foi sendo construido ao
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mesmo tempo em que se consolidava a identidade politica do grupo, articulando dimensdes materiais,
simbolicas e pedagogicas.

A memoria desse periodo inicial permanece viva nos depoimentos registrados por Bolonhezi
(2017), aqui tratados como fontes documentais historicas (Bacellar, 2008; Alberti, 2008). Essas
narrativas revelam a forca da acdo coletiva e os sentidos atribuidos pelos proprios sujeitos a sua
trajetoria. Como lembra Halbwachs (2013, p. 39), “a memoria € coletiva porque sdo 0s grupos sociais
que determinam aquilo que deve ser lembrado e de que maneira”. Em outras palavras, a memoria
coletiva ¢ construida nas interagdes sociais € serve como referéncia para o grupo compreender a si
mesmo. No caso do Libertacdio Camponesa, a memoria da ocupagdo se transforma em fundamento
identitario, um ponto de partida para as novas geragdes entenderem por que a escola €, antes de tudo,
fruto de uma luta.

Ao longo dos anos seguintes a ocupacdo, o assentamento passou por um lento processo de
institucionalizacdo. A negociacdo com o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria
(INCRA) e com os governos estadual e federal foi permeada por disputas politicas e burocraticas. Em
paralelo, a comunidade organizava suas proprias formas de sociabilidade, estruturando associagdes,
cooperativas e setores de trabalho, entre eles o setor de educacao. Foi nesse contexto que emergiu, de
forma organica, a demanda por uma escola propria, no interior do assentamento. A escolariza¢do era
vista ndo apenas como direito formal, mas como instrumento de autonomia, de transmissao de saberes
e de fortalecimento identitario. Essas praticas, aparentemente simples, carregavam um significado
historico profundo: ao alfabetizar seus filhos no acampamento, aquelas familias afirmavam que o

conhecimento € também uma forma de resisténcia.

4 DA OCUPACAO DA TERRA A CONSTRUCAO DA ESCOLA: PRATICAS SOCIAIS E
POLITICAS PUBLICAS

A escola do Assentamento Libertagdo Camponesa ndo nasceu como resultado de uma decisao
técnica do Estado ou de um planejamento educacional centralizado. Ela emergiu do proprio chao
ocupado, como fruto direto da luta pela terra e da organizagdo politica da comunidade. Quando as
familias camponesas ocuparam a Fazenda RR, em 1996, estavam reivindicando ndo apenas o acesso
a terra, mas também o direito a viver de maneira digna, o que incluia a possibilidade de escolarizar
seus filhos no proprio territorio. Em meio a barracos de lona, caminhos de terra e cozinhas coletivas,
a necessidade de uma escola propria foi uma das primeiras demandas a ganhar corpo, porque
representava a possibilidade de construir um futuro sem precisar romper os vinculos com o

assentamento recém-formado.
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Nos primeiros anos, a escolarizagdo aconteceu de maneira improvisada. As aulas eram
ministradas em estruturas rudimentares erguidas pelos proprios assentados, em espacos que também
serviam para reunioes, celebragdes e assembleias. Havia poucos recursos materiais, ¢ o quadro de
professores era composto por militantes e educadores vinculados ao MST e a comunidade local. Esse
cendrio revela um traco fundamental da experiéncia camponesa: a escola ndo foi recebida como um
servigo, mas criada como um ato coletivo. Uma das mulheres mais antigas do assentamento recorda:
“A gente nao esperou o governo mandar professor. N6s mesmos fizemos as carteiras, chamamos uma
moga que sabia ler e comecamos as aulas. Era pouca coisa, mas era nossa escola” (Depoimento de
assentada B, in: Bolonhezi, 2017, p. 84).

Essa fala revela o sentido freiriano da praxis educativa: a educa¢do como ato de criagdo e
resisténcia: “[...] sera sempre a acao profunda, através da qual se enfrentara, culturalmente, a cultura
da dominagao” (Freire, 1987, p.105). Para Freire (2011), a educagao libertadora ndo pode ser neutra,
porque ndo existe neutralidade na pratica educativa. Mas, “implica, em funcao de seu carater diretivo,
objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de ser
politica, de ndo poder ser neutra” (Freire, 2011, p. 68). Assim, a escola do assentamento nao foi
concedida; foi construida pela coletividade como parte da propria luta politica. La, a educagdo se
afirmava desde o inicio como ato politico, um gesto de autonomia frente a um Estado historicamente
ausente no campo. Mais do que um espago para aprender a ler e escrever, a escola representava a
possibilidade de sustentar uma forma de vida coletiva em um territério conquistado.

Ao mesmo tempo, esse processo foi atravessado por tensdes e negociagdes permanentes. O
reconhecimento formal da escola exigia dialogar com oOrgdos publicos, preencher formularios,
cumprir normas burocraticas e adaptar a proposta da comunidade as exigéncias legais da Secretaria
de Educacdo. Esse percurso foi lento e conflituoso, pois as légicas do Estado e da comunidade
camponesa nem sempre coincidiam. Para os assentados, a escola era espago de pertencimento e de
resisténcia; para o Estado, um equipamento publico sujeito a protocolos e regulamentos padronizados.

Arroyo (2012) ajuda a compreender essa tensdo ao afirmar que “as escolas do campo sdo
espacos politicos, disputados entre projetos antagonicos de sociedade” (p. 77). A institucionaliza¢do
da escola do assentamento, portanto, ndo significou apenas uma conquista, mas também a entrada em
um terreno de disputas simbolicas e materiais. Era necessario garantir a presenca do Estado para obter
recursos, professores e estrutura fisica, sem abrir mao da identidade politica que deu origem a escola.

A atuagdo do MST e da Articulacdo Paranaense por uma Educacdo do Campo (2000) foi
decisiva nesse processo. Esses movimentos foram responsaveis por ampliar a pressdo social e politica,

articulando pautas locais com agendas estaduais e nacionais. Como lembra Gohn (2013, p. 64), “os
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movimentos sociais produzem conhecimento e educacdo nas suas praticas cotidianas de resisténcia”.
Essa produgao de saberes nao se limitou ao campo pedagdgico: foi também uma pratica de negociagao
e disputa por reconhecimento institucional, forjando um caminho que unia mobiliza¢do comunitaria
e politica publica.

Com o passar dos anos, a escola improvisada foi se consolidando como Colégio Estadual do
Campo Izaias Rafael da Silva. Esse processo nao foi linear nem isento de contradi¢des. Houve
periodos de desanimo, enfrentamentos com gestores publicos e dificuldades para adequar-se as
exigéncias legais sem diluir a autonomia comunitaria. A memoria desses conflitos aparece nos
depoimentos preservados da época, nos quais os assentados recordam que “tudo foi conquistado com
luta, nada veio facil”.

Como observa Frigotto (2010, p. 45), “a educacdo nao estd fora das contradigdes sociais; ela
¢ parte organica delas”. A histdria da escola do assentamento mostra que a institucionalizagdo ndo ¢
um ponto final, mas uma arena em que diferentes projetos de educagdo se confrontam. De um lado,
a comunidade buscava preservar a escola como extensao de sua luta e identidade; de outro, o Estado
procurava enquadra-la nos marcos de sua estrutura administrativa. A sobrevivéncia desse projeto
educativo foi, e continua sendo, resultado de equilibrio delicado entre essas duas forgas.

Portanto, pode-se se dizer que a construcao da escola no Assentamento Libertagio Camponesa
ndo pode ser lida como narrativa de progresso linear, mas como processo histérico marcado por
disputas, avangos e permanéncias. Ela nasce no coragdo de uma luta coletiva, ganha corpo nas praticas
comunitarias e se institucionaliza em meio a tensdes com o Estado. Essa trajetéria evidencia que a
educagdo do campo nao ¢ um produto externo imposto sobre comunidades rurais, mas uma producao
social e politica enraizada no territdrio. Por tudo isso, a construcdo dessa escola ndo pode ser lida
apenas como caso local, mas como capitulo de uma histéria mais ampla sobre como comunidades
camponesas tém for¢ado o Estado a reconhecer direitos e a construir politicas publicas. A educacao
do campo, longe de ser um programa pronto, ¢ um processo vivo, tecido por maos coletivas e
alimentado por memorias de luta. A experiéncia do Libertagdo Camponesa mostra que a escola nasce
no chdo do acampamento, no calor das assembleias, na for¢ca dos corpos que constroem paredes
improvisadas. E sé depois, muito depois, o Estado chega com decretos e resolugdes. Quando chega.

A conquista da escola representou um marco na trajetoria do assentamento, mas nao encerrou
o ciclo de disputas. Ao contrario, abriu uma nova frente de luta: a da institucionalizagdo e da
preservacdo da identidade pedagogica construida coletivamente. A chegada do Estado trouxe
recursos, professores, documentos e regras, mas também o risco de diluir a esséncia comunitaria que

havia dado origem a escola. O desafio, entdo, deixou de ser apenas erguer paredes e garantir turmas.
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Passou a ser manter viva a alma da escola dentro de uma estrutura que, muitas vezes, busca padronizar
realidades diversas. Foi nesse contexto de tensdo e possibilidade que se estruturou a identidade

pedagogica do Colégio Estadual do Campo Izaias Rafael da Silva.

5 COLEGIO IZAIAS RAFAEL DA SILVA: INSTITUCIONALIZACAO E PEDAGOGIA DO
CAMPO

A institucionalizagdo do Colégio Estadual do Campo Izaias Rafael da Silva representou a
consagra¢ao de uma luta que ndo comegou nos gabinetes publicos, mas nos barracdes improvisados,
nos mutirdes e nas assembleias comunitarias. Foi um marco para a comunidade do Assentamento
Libertagdo Camponesa. Apos anos de mobiliza¢do, o Estado finalmente reconheceu a escola. No
entanto, a oficializacdo ndo significou o fim da luta, nem tampouco a garantia automatica de uma
educacdo coerente com as necessidades do territorio. Pelo contrario, o reconhecimento legal da escola
inaugurou uma nova etapa, marcada por tensdes, negociagdes constantes com o Estado e pela busca
de afirmacdo de uma identidade pedagogica propria, enraizada na experiéncia camponesa.

Desde o inicio, havia entre professores ¢ liderancas locais a compreensao de que a escola nao
poderia ser um transplante do modelo urbano. A presenga do Estado trazia recursos e formalidades,
mas também o risco de apagar o sentido politico e comunitario da escola. Muitos assentados temiam
que a burocratizacao transformasse aquele espaco, nascido da luta, em apenas mais uma institui¢ao
padronizada, distante de sua historia, segundo a expressdo de um professor: “Quando o colégio foi
reconhecido, a gente chorou. Foi a prova de que a luta valia a pena. Mas também veio o medo: serad
que o Estado vai entender o que € uma escola do campo?”’ (Depoimento de professor C, in:
Bolonhezi, 2017, p. 102).

Esse temor era real, pois, historicamente, a politica educacional no meio rural brasileiro tem
reproduzido modelos urbanos, desconsiderando as especificidades territoriais e culturais do campo.
Saviani (2007) e Frigotto (2010) alertam para esse fendmeno recorrente: o Estado tende a impor
curriculos, ritmos e estruturas organizacionais urbanas sobre realidades que nao se encaixam nesses
moldes.

Foi nesse cenario que se estruturou o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola, construido
a partir de intensos debates internos, reunides abertas e participagao da comunidade. O PPP ndo surgiu
como documento técnico elaborado por especialistas externos, mas como expressao de um esforco
coletivo para traduzir, em linguagem institucional, as praticas e valores que vinham sendo gestados
desde o tempo dos barracdes. Essa elaboragdo coletiva representou um exercicio de autonomia e

consciéncia politica. Ao escreverem o PPP, professores e liderangas estavam, de certa forma, narrando
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a propria historia da escola, registrando seus fundamentos e projetando um futuro coerente com a
realidade camponesa.

A pedagogia do campo, defendida por autores como Freire (2011), Caldart (2004) e Arroyo
(2007), propde que a escola ndo seja apenas um espago de transmissao de contetidos, mas um lugar
de didlogo entre saberes, de valorizacdo da cultura local e de formagao critica. No caso do Izaias
Rafael da Silva, essa perspectiva ganhou corpo de maneira muito concreta. As atividades pedagogicas
passaram a ser organizadas de modo a dialogar com o tempo da vida no assentamento, com o
calendario agricola, com os saberes transmitidos entre geragdes € com as narrativas da propria
comunidade. A escola ndo se isolou do territorio: fez dele sua matéria viva.

Uma das marcas desse processo foi o trabalho coletivo dos professores. Muitos deles eram
filhos de assentados ou tinham vinculos diretos com o movimento social. Isso criou um ambiente de
pertencimento que influenciou ndo apenas a relacdo pedagdgica com os alunos, mas também a gestao
da escola. A pratica pedagdgica se apoiou em metodologias participativas, projetos integradores e na
articulagdo entre teoria e pratica, evitando a fragmentagao tradicional entre escola e comunidade. As
festas, mutirdes, hortas escolares, atividades culturais ¢ rodas de conversa tornaram-se parte
integrante do curriculo, ainda que, muitas vezes, essas praticas tivessem que conviver com as
exigencias formais dos 6rgdos estaduais de educagao.

Essa convivéncia entre autonomia comunitaria e regulagdo estatal nao foi isenta de conflitos.
Por vezes, diretrizes da Secretaria Estadual de Educacao entravam em choque com as praticas locais,
impondo curriculos padronizados, cargas horarias inflexiveis e avaliagcdes externas que pouco
dialogavam com a realidade da comunidade. Uma educadora expressa esse conflito de forma direta:
“Hoje a escola tem de seguir um monte de regra. Antes, a gente decidia tudo junto, em reunido. Agora
tem papel, tem ordem que vem de cima. A gente sente falta daquela liberdade” (Depoimento de
educadora D, in: Bolonhezi, 2017, p. 118).

Essa fala traduz a tensdo entre burocracia e autogestdo. A escola, que nascera como extensao
da comunidade, passou a se mover entre dois mundos: o da institucionalidade e o da memoria da luta.
Essas tensdes, longe de serem obsticulos insuperaveis, revelam a propria natureza politica da
educagdo do campo: ela se constroi na disputa, na negociacdo permanente entre projetos diferentes
de sociedade. Como lembra Arroyo (2012), a escola do campo ¢ um territério em disputa simbdlica,
no qual a comunidade luta para manter viva sua autonomia frente a uma maquina estatal muitas vezes
centralizadora.

Outro elemento central nesse processo de institucionalizagdo foi a presenga de praticas

pedagogicas que valorizavam a memoria coletiva. Uma das assentadas sintetiza isso ao afirmar: “A
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gente lembra dos primeiros dias de aula debaixo da lona. Isso ndo pode ser esquecido. A escola tem
de ensinar também a historia de como ela nasceu” (Depoimento de assentada E, in: Bolonhezi, 2017,
p. 126). As historias da ocupagao, os relatos dos mais velhos, os marcos simbolicos da luta passaram
a ser incorporados as atividades escolares, seja em projetos interdisciplinares, seja em trabalhos de
campo e producdes dos alunos. Essa dimensdo da memdria tem um papel formativo decisivo.
Halbwachs (2013, p. 82) nos lembra que “¢ pela memdria coletiva que um grupo toma consciéncia
de sua unidade e de sua continuidade no tempo”. Em outras palavras, a memoria coletiva ndo apenas
preserva o passado: ela molda identidades, orienta praticas e constroi sentidos compartilhados. Ao
trazer a luta para dentro da escola, a comunidade ndo estava apenas ensinando historia: estava
ensinando pertencimento.

Além disso, a escola tornou-se espago de formagao politica. Reunides comunitarias, encontros
com movimentos sociais e atividades formativas passaram a ocorrer no espago escolar, reafirmando
que a escola do campo ¢ mais do que um prédio: ¢ um lugar de articulagdo social. Isso contrasta
fortemente com a concepcdo urbana de escola como espago exclusivamente pedagdgico. No
assentamento, a escola tem fungdo ampliada. Ela é, ao mesmo tempo, espaco de formagdo, de
organizacado e de celebragdo coletiva. Essa centralidade social transforma a escola em uma instituicao
que nao pertence apenas ao Estado, mas a comunidade que a construiu.

O processo de institucionalizagdo também evidenciou as fragilidades das politicas publicas de
educacdo do campo. Embora a escola tenha sido reconhecida legalmente, muitas de suas demandas
estruturais permaneceram dependentes de negociagdes permanentes. Houve periodos de falta de
recursos, caréncia de professores e dificuldade de manutengdo da infraestrutura. Essas situacdes
revelam que o reconhecimento formal ndo basta: sem politicas publicas continuas e sensiveis a
realidade camponesa, a escola corre o risco de se tornar uma ilha de resisténcia fragil diante de forgas
mais amplas. A resisténcia da comunidade foi, em muitos momentos, a Unica garantia de
continuidade.

Ao longo dos anos, a escola Izaias Rafael da Silva foi se consolidando como referéncia para
outras experiéncias de educacdo do campo no estado do Parand. Sua trajetoria ¢ exemplar por mostrar
que a institucionalizagdo ndo precisa significar perda de identidade. Ao contrario, quando ha
protagonismo comunitario, o reconhecimento legal pode fortalecer praticas pedagdgicas enraizadas
no territorio. Essa relagdo, porém, exige vigilancia constante: € preciso defender o projeto politico-
pedagbgico contra tentativas de homogeneizagdo que ignoram a especificidade dos povos do campo.

A escola também tem lidado com transformagdes internas. O perfil da comunidade mudou

com o passar dos anos: novas familias chegaram, algumas com vinculos mais frageis com o processo
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original de luta. Isso tem exigido dos educadores novas estratégias para manter viva a memoria
coletiva, garantindo que as novas geragoes compreendam que o direito a escola foi conquistado e nao
concedido. Como observou Freire (2011), a conscientizagdo € um processo permanente, que precisa
ser alimentado cotidianamente para evitar que a historia se transforme em simples lembranga
desvinculada da agao.

A institucionaliza¢do, ao mesmo tempo em que consolidou a presenca formal da escola no
territorio, evidenciou os limites e as contradi¢gdes das politicas publicas voltadas ao campo. Foi nesse
espaco de tensao que a comunidade seguiu reafirmando sua autonomia, mantendo viva a memoria da
luta e projetando sua propria concepgdo de educacdo. A trajetdria do Colégio Izaias Rafael da Silva,
longe de se reduzir a um caso local, revela processos historicos mais amplos e langa luz sobre os
desafios contemporaneos da educagdo do campo. Ao concluir este percurso analitico, importa

compreender como essa experiéncia se inscreve nas disputas maiores pela escola publica no Brasil.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria do Colégio Estadual do Campo Izaias Rafael da Silva, enraizada no Assentamento
Libertacdo Camponesa, revela, em escala local, a complexidade dos processos que conformam a
educagdo do campo no Brasil. Longe de ser resultado de um planejamento estatal prévio, essa
experiéncia emerge das contradigdes historicas do pais e da capacidade dos sujeitos do campo de
transformar exclusdo em possibilidade. A escola ndo foi concedida como politica publica pronta, mas
construida na adversidade, nas assembleias, nos mutirdes e nas decisdes coletivas que nasceram do
chdo da ocupagdo. E nesse terreno concreto de luta e esperanca que se delineou um projeto de
educagdo que tem como fundamento a dignidade, o pertencimento e o direito de permanecer no
territorio.

A andlise historiografica permite compreender que a historia da educa¢do do campo estd
profundamente entrelacada a historia da reforma agraria e dos movimentos sociais contemporaneos.
Quando as familias ocuparam a Fazenda RR, ndo reivindicavam apenas terra: exigiam
reconhecimento, autonomia e condi¢des para construir um modo de vida sustentavel. A escola tornou-
se, desde o inicio, parte dessa luta, um espago onde a comunidade se reconhece e se projeta. Essa
consciéncia de permanéncia e resisténcia, forjada na experiéncia concreta, deu a escola um carater
politico que transcende o pedagdgico.

A trajetoria do [zaias Rafael da Silva também evidencia uma contradigdo recorrente da politica
educacional brasileira: de um lado, a histdrica auséncia do Estado no campo, que for¢ca comunidades

a criarem suas proprias solucodes; de outro, a chegada tardia de politicas publicas marcadas por

~

REVISTA ARACE, Séo José dos Pinhais, v.7, n.12, p-1-18, 2025 15



ﬁ

Revisto Py

ANC

l\l—\\

ISSN: 2358-2472

modelos urbanos e burocraticos. A escola nasceu exatamente entre esses dois polos, como conquista
da luta popular e, a0 mesmo tempo, como espaco de regulacao estatal. Essa tensao, longe de fragiliza-
la, define sua identidade e reforga seu papel politico, mostrando que a educagdo do campo €, em si,
um campo de disputa simbolica, epistemologica e social.

Outro aspecto decisivo desse percurso ¢ a centralidade da memoria coletiva na sustentacdo da
escola. Desde os primeiros anos, a comunidade fez da prépria histéoria de luta um conteudo
pedagogico, preservando nas praticas escolares os relatos da ocupagdo, das marchas e dos mutirdes.
Essa incorporagdo da memoria ¢ mais do que celebracao: ¢ mecanismo de coesao social e afirmacao
identitaria. A memoria coletiva ¢ uma forca ativa que mantém os grupos unidos e orienta suas agdes.
No caso do Izaias Rafael da Silva, a memoria da origem da escola ¢ também seu alicerce politico, ¢
o que impede que a institucionalizacdo apague as marcas da luta que a fez nascer.

A presenca do Estado, com suas estruturas, curriculos e regulamentos, representou uma
conquista e um desafio. Ao trazer recursos e reconhecimento, trouxe também o risco da
homogeneizagdo. Preservar a autonomia pedagodgica e o vinculo com o territério tornou-se tarefa
cotidiana, assumida por professores, liderangas ¢ mulheres camponesas que sustentaram a escola
mesmo nos periodos de caréncia e esquecimento institucional. A escola do campo s6 mantém sua
identidade quando ¢ capaz de afirmar-se como projeto politico proprio, resistente a logica da
neutralidade e atento as necessidades concretas da vida camponesa. Foi essa consciéncia que permitiu
a comunidade do Izaias Rafael da Silva continuar moldando uma pedagogia situada, na qual a escola
¢ extensdo da vida, e o ato de ensinar €, simultaneamente, gesto de resisténcia.

Esse caso ilumina também os dilemas contemporaneos da educagdo do campo. A expansao do
agronegocio, o fechamento de escolas rurais, a redugdo de investimentos publicos e as mudancas
demograficas nos assentamentos impdem novos riscos de desmonte e apagamento. Diante disso, a
memoria e a organiza¢do comunitaria reaparecem como condi¢des de sobrevivéncia. As conquistas
do passado s6 se mantém vivas quando transformadas em a¢do no presente, e € nesse ato criador que
reside a dimensao libertadora da educacao.

Recontar a historia do Colégio Izaias Rafael da Silva, portanto, ¢ mais do que registrar um
percurso institucional; ¢ um gesto politico de restitui¢do de voz a sujeitos historicamente silenciados.
A experiéncia do Assentamento Libertagdo Camponesa mostra que a historia da escola publica
brasileira ndo se escreve apenas nas capitais ou nas reformas oficiais, mas também nas estradas de
terra, nas hortas comunitarias e nas assembleias sob lona. A escola do campo, quando fiel as suas
origens, ¢ um espaco de autoria coletiva, onde educar significa resistir, e onde a terra, a memoria e a

palavra se entrelagam para afirmar que outro projeto de sociedade ¢ possivel.
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