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RESUMO

A expansdo recente da Inteligéncia Artificial (IA) generativa, especialmente o ChatGPT, tem
provocado profundas transformagdes nas praticas de leitura, escrita e aprendizagem, abrindo novos
debates sobre seus impactos no desenvolvimento da linguagem, sobretudo entre criangas em fase de
alfabetizacdo. Diante desse cendrio, torna-se necessario revisitar teorias classicas da aquisi¢ao da
escrita para compreender como elas dialogam com as mudancgas tecnoldgicas contemporaneas. Este
artigo teve como objetivo analisar em que medida a A generativa reconfigura aspectos essenciais da
psicogénese da escrita proposta por Emilia Ferreiro, destacando deslocamentos, tensdes e
permanéncias conceituais. A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa de natureza tedrico-analitica,
baseada na revisao de literatura sobre psicogénese da escrita, letramento digital e IA na educagdo, além
da andlise critica das articulagdes possiveis entre esses campos. Os resultados evidenciam que a 1A
generativa modifica a materialidade da escrita, altera processos cognitivos implicados na produgdo
textual, reorganiza o papel do erro e desloca a autoria para formas de coautoria humano-maquina;
contudo, permanecem fundamentais os principios construtivistas que tratam a escrita como objeto de
conhecimento e a aprendizagem como processo ativo e reflexivo. Considera-se, ao final, que a
psicogénese da escrita ndo se torna obsoleta na era da IA, mas exige reinterpretagdo, de modo que
praticas pedagdgicas possam integrar tecnologia sem comprometer etapas essenciais da construg¢ao da
linguagem.

Palavras-chave: Psicogénese da Escrita. Inteligéncia Artificial Generativa. ChatGPT. Alfabetizagao.

ABSTRACT

The recent expansion of generative Artificial Intelligence (Al), especially ChatGPT, has produced
profound transformations in reading, writing, and learning practices, opening new debates about its
impacts on language development, particularly among children in the early stages of literacy. In this
context, it becomes necessary to revisit classical theories of writing acquisition to understand how they
dialogue with contemporary technological changes. This article aims to analyze the extent to which
generative Al reconfigures essential aspects of Emilia Ferreiro’s psychogenesis of writing,
highlighting conceptual shifts, tensions, and continuities. The study adopts a qualitative, theoretical-
analytical approach based on a literature review of the psychogenesis of writing, digital literacy, and
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Al in education, as well as a critical analysis of possible articulations among these fields. The results
indicate that generative Al modifies the materiality of writing, alters cognitive processes involved in
textual production, reorganizes the role of error, and shifts authorship toward forms of human-machine
co-authorship; however, the constructivist principles that treat writing as an object of knowledge and
learning as an active, reflective process remain essential. Ultimately, the study concludes that the
psychogenesis of writing does not become obsolete in the age of Al but requires reinterpretation so
that pedagogical practices can integrate technology without compromising essential stages of language
development.

Keywords: Psychogenesis of Writing. Generative Artificial Intelligence. ChatGPT. Literacy.

RESUMEN

La reciente expansion de la Inteligencia Artificial (IA) generativa, en particular ChatGPT, ha
provocado profundas transformaciones en las practicas de lectura, escritura y aprendizaje, abriendo
nuevos debates sobre su impacto en el desarrollo del lenguaje, especialmente en nifos en la etapa de
alfabetizacion. Ante este panorama, se hace necesario revisar las teorias clasicas sobre la adquisicion
de la escritura para comprender como interactiian con los cambios tecnoldgicos contemporaneos. Este
articulo tuvo como objetivo analizar en qué medida la IA generativa reconfigura aspectos esenciales
de la psicogénesis de la escritura propuesta por Emilia Ferreiro, destacando cambios conceptuales,
tensiones y continuidades. La investigacion adoptd un enfoque cualitativo, tedrico-analitico, basado
en una revision bibliografica sobre la psicogénesis de la escritura, la alfabetizacion digital y la TA en
educacion, asi como en un analisis critico de las posibles articulaciones entre estos campos. Los
resultados muestran que la [A generativa modifica la materialidad de la escritura, altera los procesos
cognitivos involucrados en la produccion textual, reorganiza el papel del error y desplaza la autoria
hacia formas de coautoria humano-méquina. Sin embargo, los principios constructivistas que
consideran la escritura como un objeto de conocimiento y el aprendizaje como un proceso activo y
reflexivo siguen siendo fundamentales. En conclusion, se considera que la psicogénesis de la escritura
no se vuelve obsoleta en la era de la IA, sino que requiere una reinterpretacion para que las practicas
pedagdgicas puedan integrar la tecnologia sin comprometer las etapas esenciales de la construccion
del lenguaje.

Palabras clave: Psicogénesis de la Escritura. Inteligencia Artificial Generativa. ChatGPT.
Alfabetizacion.
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1 INTRODUCAO

A teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
a partir do ultimo quarto do século XX, representou uma profunda inflexdo na compreensao dos
processos de alfabetizagdo. Ao demonstrar que a crianga ndo aprende a escrever por simples
memorizagao de codigos, mas pela construgdo ativa de hipdteses sobre o funcionamento do sistema de
escrita, a perspectiva psicogenética deslocou o foco de praticas mecanicistas para abordagens que
valorizam autoria, reflexao e interacdo com textos significativos.

De fato, Nascimento e Gomes (2024) ressaltam que o processo de aprender a ler e escrever nao
pode ser entendido como uma a¢do mecanica ou decorrente apenas da aplicagdo de um método. Para
0s autores, a escrita constitui um objeto de conhecimento que a crianga vai compreendendo
gradualmente, elaborando e reelaborando hipdteses que se transformam conforme amplia sua
compreensdo sobre esse objeto. Esse referencial passou a orientar politicas publicas, curriculos e
praticas pedagdgicas, consolidando-se como um marco tedrico incontornavel nos estudos sobre
alfabetizagdo.

Andrade, Andrade e Prado (2017), ao retomarem o estudo classico de Ferreiro e Teberosky
(1984), explicam que as autoras analisaram de que maneira criangas de 4 a 6 anos compreendiam a
escrita, diferenciando-a do desenho, elaborando hipodteses sobre o conteudo escrito e produzindo
formas iniciais de escrita. Para isso, utilizaram procedimentos inspirados no método clinico,
privilegiando a interacdo crianga—pesquisador em situacdes de resolucdo de problemas, de modo a
revelar os processos cognitivos envolvidos.

O trabalho envolveu o uso de diversos estimulos, como cartdes com imagens e letras, além de
textos de diferentes niveis de complexidade, apresentados junto a figuras ou lidos previamente pelo
adulto. As pesquisadoras também observaram as produgdes espontaneas das criangas, como a escrita
do proprio nome e de outras palavras, a fim de compreender seu percurso de construcdo da escrita
(Ferreiro; Teberosky, 1984; Andrade, Andrade; Prado, 2017).

Quase meio século depois, um novo deslocamento emerge. O avango acelerado das tecnologias
digitais, especialmente da Inteligéncia Artificial (IA), reconfigura modos de produzir, revisar e circular
textos. Criangas, jovens e adultos ja convivem com ferramentas capazes de gerar enunciados
completos, sugerir estruturas textuais, revisar ortografia e até simular estilos de escrita. Se a
psicogénese revelou que o aprendiz constroi sua nog¢ao de escrita por meio da experimentacao e do
confronto entre hipoteses, a presenca da IA introduz novos mediadores nesse processo, ampliando
possibilidades, mas também levantando questdes sobre autoria, autonomia e o proprio papel do erro

na aprendizagem.
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Nesse cenario, torna-se necessario revisitar as contribui¢des de Emilia Ferreiro a luz dos
desafios contemporaneos. Em que medida a emergéncia da IA altera o percurso formativo da escrita?
Como compreender a construcao de hipoteses quando ferramentas “escrevem” junto ao aprendiz? E
quais sdo os limites e potencialidades desses novos ambientes de textualidade? Este artigo busca
aproximar esses dois campos, psicogénese da escrita e [A generativa, para compreender como praticas
alfabetizadoras e de letramento podem ser ressignificadas na era digital.

Logo, este artigo tem como objetivo geral analisar em que medida a inteligéncia artificial
generativa, como o ChatGPT, reconfigura aspectos essenciais da psicogénese da escrita proposta por
Emilia Ferreiro. A relevancia deste estudo reside na necessidade de compreender como os principios
fundadores da psicogénese da escrita dialogam com as transformacgdes digitais contemporaneas. A
presenca crescente de ferramentas de inteligéncia artificial generativa nos processos de leitura e
producdo textual cria novos contextos de aprendizagem que ndo podem ser ignorados pela pesquisa
educacional.

A visita as contribui¢cdes de Emilia Ferreiro diante busca entdo oferecer subsidios teoricos ¢
praticos para que educadores, pesquisadores e gestores compreendam os impactos, limites e
possibilidades da IA no desenvolvimento da escrita, especialmente em um momento em que debates
sobre autoria, autonomia, criatividade e formacao leitora ganham centralidade nas discussdes
educacionais.

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de carater tedrico-analitico, uma vez que
se propoe a examinar, em profundidade, as implica¢des da [A generativa sobre principios fundamentais
da psicogénese da escrita. Nao se trata de um estudo empirico com aplicagdo direta em sala de aula,
mas de uma investigacao fundamentada na revisdo, selecao e problematizagdo de referenciais tedricos
classicos e contemporaneos.

Segundo Minayo (2012), a pesquisa qualitativa orienta-se pela interpretagdo e compreensao
dos fendmenos sociais, privilegiando a profundidade da andlise em detrimento da simples
quantificagdo de dados. De maneira complementar, Bogdan e Biklen (1994) destacam que esse tipo de
investigagdo possibilita apreender significados, percepcdes e experiéncias dos sujeitos, mostrando-se
particularmente adequado para analisar fendmenos educacionais que ndo podem ser reduzidos a
indicadores numéricos. A pesquisa qualitativa parte da premissa de que a realidade educacional ¢
construida por sujeitos em interacdo, sendo marcada por multiplas dimensdes e complexidades
proprias do contexto escolar (Liidke; André, 1986).

Para isso, foi realizada uma revisdo de literatura narrativa, contemplando estudos sobre

alfabetizacdo e letramento digital, producdes cientificas recentes sobre IA generativa e aprendizagem
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da escrita, dentre outros que discutem implicagdes cognitivas, epistemologicas e pedagogicas do uso
de tecnologias na educacao.

A analise dos materiais selecionados seguiu um procedimento interpretativo baseado na técnica
de analise tematica, que permitiu identificar categorias centrais de discussdo: (1) deslocamentos na
materialidade e na producdo da escrita; (2) transformacgdes nos processos cognitivos descritos pela
psicogénese; (3) reconfiguracdes da autoria e do papel do erro; e (4) permanéncias epistemologicas
essenciais a aprendizagem da escrita.

Essas categorias foram examinadas a luz da teoria construtivista e das discussdes atuais sobre
IA, buscando compreender ndo apenas as continuidades e rupturas, mas também os tensionamentos e
lacunas existentes. Assim, a metodologia privilegiou uma leitura critica e comparativa, permitindo
construir uma interpretacdo situada sobre os novos desafios que a IA generativa coloca para a

alfabetizacdo e para os processos de construc¢do da linguagem escrita.

2 A PSICOGENESE DA ESCRITA

As autoras, ao desenvolverem sua pesquisa, analisaram o contexto educacional da Argentina e
de outros paises latino-americanos, marcado a época por elevados indices de reprovagdo e abandono,
apesar dos esforcos voltados a ampliagdo da escolarizagdo. Partindo da importancia dos primeiros anos
de contato da crianca com a escola para a constru¢dao de conhecimentos sobre leitura e escrita, Ferreiro
e Teberosky realizaram visitas a escolas primarias e jardins de infancia, onde entrevistaram criancas
de diferentes origens socioeconomicas, incluindo tanto aquelas de classe baixa quanto de classe média
(Nascimento; Gomes, 2024).

Andrade, Andrade e Prado (2017), embasados em Ferreiro e Teberosky (1985), nos explicam
que criangas pré-escolares ja elaboram hipdteses sobre a escrita desde os quatro anos, como também
apontavam estudos anteriores (Chomsky, 1970'; Lavine, 1972%; Lavine, 1977%; Read, 1971%). Nas
atividades realizadas com cartdes que exibiam letras ou desenhos, observou-se que apenas uma
pequena parcela das criangas considerava todos os cartdes igualmente legiveis.

Elas constataram que a maioria demonstrou critérios proprios para reconhecer a escrita, como

evitar a repeti¢ao de letras e pressupor uma quantidade minima delas para que algo pudesse ser lido.

! CHOMSKY, C. Reading, writing, and phonology. Harvard Educational Review, v. 40, n. 2, p. 287-309, 1970.
2 LAVINE, L. Development of differentiation of letter-like forms in pre-reading children. Child Development, p. 1231-

34, 1972.

3 LAVINE, L. Differentiation of letter-like forms in pre-reading children. Developmental Psychology, v. 13, n. 2, p. 89,
1977.

4 READ, C. Pre-school children’s knowledge of English phonology. Harvard Educational Review, v. 41, n. 1, p. 1-34,
1971.
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Notou-se ainda que nenhuma crianga tratou exclusivamente as imagens como leitura, e apenas uma
minoria indicou simultaneamente texto e figura como recursos complementares, embora isso nao
significasse confusao entre ambos (Ferreiro; Teberosky, 1985; Andrade, Andrade; Prado, 2017).

Ferreiro e Teberosky estruturaram seu experimento apoiando-se em trés principios
fundamentais: distinguir leitura de simples decodificacdo, diferenciar escrita de mera copia e nao
reduzir o avango conceitual a melhorias na precisao do deciframento ou da reprodugao grafica. Esses
pressupostos permitiram as autoras afastar a concep¢ao mecanicista da alfabetizagdo, evidenciando
que reconhecer letras ou copiar palavras nao significa, necessariamente, compreender o que se 1€ ou
escreve. Assim, a obra traz uma importante valoriza¢ao dos erros infantis, entendendo-os nao como
falhas, mas como indicios dos processos de construcao de hipoteses pelas criangas sobre a natureza da
escrita (Nascimento; Gomes, 2024).

Ainda de acordo com Nascimento e Gomes (2024, p. 2), a Psicogénese da Lingua Escrita

afetou a maneira como se enxergava o processo de alfabetizag@o e acabou, de certa forma, se
naturalizando no contexto das escolas brasileiras, chegando a estar presente em algumas
politicas publicas educacionais voltadas para a formagao de professores alfabetizadores. Nao
¢ incomum, portanto, que ao se mencionar a Psicogénese para algum professor alfabetizador
ele logo faga conexdo com os estagios de leitura e escrita, que em boa parte dos casos, sdo
aferidos no ambiente escolar através dos chamados testes psicogenéticos, também conhecidos
como testes das quatro palavras e uma frase.

A proposta de Ferreiro e Teberosky descreve um percurso evolutivo composto por cinco niveis
pelos quais as criancas avangam na compreensao do sistema de escrita. Inicialmente, elas apenas
reproduzem marcas que associam ao ato de escrever, atribuindo significado aos tragos produzidos,
ainda que esses ndo sejam reconheciveis por outras pessoas. Em seguida, passam a diferenciar escritas
com base em variagdes graficas minimas, mantendo a exigéncia de uma quantidade basica de
caracteres para considerar algo legivel. Num terceiro momento, surge a hipdtese sildbica, quando a
crianga tenta relacionar cada grafia a um som, percebendo que a palavra ¢ formada por partes menores.
Depois, ocorre a transi¢do para a hipoOtese alfabética, marcada pelo conflito entre essa nova
compreensdo € a antiga exigéncia de nimero minimo de letras. Por fim, a crianga chega ao nivel
plenamente alfabético, reconhecendo que os caracteres representam unidades sonoras menores que a
silaba e enfrentando apenas dificuldades tipicas da ortografia (Nascimento; Gomes, 2024).

Os autores acrescentam, com base em Camini (2018), que em publicagdo posterior, Ferreiro e
Gomez Palacio passaram a denominar os dois primeiros niveis como “pré-silabicos”, classificagdo que

acabou se tornando mais difundida do que a nomenclatura original.
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Conforme apontam Mendonga ¢ Mendonga (2011), o impacto das pesquisas de Ferreiro e
Teberosky levou diversas Secretarias de Educacgdo, no final dos anos 1980, a reformular propostas
pedagogicas e promover capacitagdes para alfabetizadores, na tentativa de transformar a Psicogénese
da Lingua Escrita em um novo método de ensino. Entretanto, os autores destacam que tanto o
construtivismo quanto a Psicogénese nao constituem métodos, embora muitos docentes ainda os tratem
como tal. Eles também alertam que, junto as ideias das pesquisadoras, difundiram-se interpretagdes
equivocadas que nao lhes pertenciam e que acabaram gerando distor¢des persistentes no campo da
alfabetizacao.

Moreira (2012) observa que, diante das intensas demandas de trabalho, muitos alfabetizadores
passaram a interpretar o construtivismo como uma abordagem que lhes ofereceria maior liberdade no
processo de ensino. Essa leitura pode ter sido influenciada pela ideia, presente em Ferreiro e Teberosky
(1985), de que a aprendizagem do sistema de escrita depende fundamentalmente da acdo do proprio
sujeito, j4 que o conhecimento se constroi a partir da atividade do aprendiz.

Apesar das muitas criticas, sendo muitas delas indevidas, o construtivismo proposto por Emilia
Ferreiro contribuiu significativamente para compreender como a crianga elabora a representacdo da
lingua escrita. Essa perspectiva rompe com a ideia de que a aprendizagem depende apenas de estimulos
externos, reconhecendo o papel ativo da crianca, que mobiliza suas experiéncias e vivéncias em uma

sociedade letrada para construir esse conhecimento (Ledo, 2008).

3 PRATICAS CONTEMPORANEAS DE ESCRITA: DO CADERNO AS TELAS

Bell (1973) aponta que as sociedades modernas passaram por mudangas estruturais profundas,
especialmente no ambito econdmico e tecnoldgico, deslocando o foco da produgdo industrial para
modelos baseados em servicos, informagao e conhecimento.

Nessa dire¢do, Harari (2018) observa que a difusdo da internet a partir dos anos 1990 alterou
radicalmente a vida social, e Moran (1997) ja destacava, naquela €poca, o potencial dessa rede como
um meio de comunicacao descentralizado e inovador. Harari (2018) também chama atengdo para a
crescente centralidade dos dispositivos digitais no cotidiano, que frequentemente capturam mais nossa
atenc¢do do que os acontecimentos presenciais ao nosso redor.

Castells (2013) complementa afirmando que vivemos em uma sociedade interligada
globalmente, onde individuos, culturas e instituigdes interagem em tempo real, o que exige novas
formas de pensar e atuar. Lévy (1999) lembra, contudo, que o desafio de selecionar informagdes ndo €
exclusivo da era digital, pois a abundancia de contetidos ja existia em ambientes como bibliotecas,

exigindo intengdo e organizacao do leitor. Ja Bauman (2011) ressalta que a circulacao acelerada de
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dados ndo implica necessariamente compreensao, podendo inclusive gerar interpretacdes equivocadas
ou manipuladas.

Na educacao, Dias-Trindade, Ferreira e Moreira (2021) destacam que a presenga da tecnologia
ndo ¢ algo recente: desde a criagdo da propria escola, diversos artefatos considerados apropriados ao
ensino foram sendo incorporados ao ambiente escolar. Os autores lembram que, ja no inicio do século
XX, achamada Tecnologia Educacional comecava a se consolidar e influenciar propostas pedagogicas.
No século XXI, essa presenca torna-se ainda mais marcante, ocupando espaco central nas discussoes
e praticas cotidianas da area.

Cagliari (2004) explica que a escrita, ao longo da histéria, assumiu diferentes fungdes sociais
e evoluiu por trés grandes fases: a pictdrica, a ideografica e a alfabética. Nessa mesma dire¢ao, Coelho
(2013) destaca que, diante da necessidade de registrar informagdes, os povos antigos inicialmente
recorreram a desenhos simples nas cavernas, que depois se tornaram representagcdes mais elaboradas
até darem lugar, progressivamente, a escrita alfabética.

Seguindo essa linha, Soares (2002) aponta que os suportes da escrita passaram por
transformagoes histdricas importantes, que vao das tdbuas de argila e pedras aos rolos de papiro, do
codice as paginas de papel, até chegarem ao ambiente digital, no qual a tela do computador se constitui
como um novo espago de producdo textual. Em complemento, Bernardes, Cunha e Vieira (2003)
ressaltam que cada avancgo tecnoldgico associado a escrita provocou mudangas relevantes nas praticas
socioculturais de seu tempo.

A pratica da escrita, de fato, tem passado por transformagdes significativas com o advento das
tecnologias digitais, deslocando-se do suporte estatico do papel para ambientes dindmicos e interativos.
Se antes o ato de escrever estava associado majoritariamente ao caderno e a linearidade do texto
manuscrito, hoje ele se realiza em telas que permitem edi¢do continua, integragdo multimodal e
circulagcdo imediata. A escrita digital torna-se mais fluida, colaborativa e hipertextual, incorporando
recursos como /inks, imagens, videos, emojis € sistemas de correcao automatica, que reconfiguram nao
apenas a forma, mas também o processo cognitivo de produzir textos. Além disso, a rapidez com que
conteudos sdo criados e compartilhados amplia o alcance e o impacto da escrita, a0 mesmo tempo em
que exige novas competéncias de autoria, curadoria e responsabilidade. Nesse novo cendrio, escrever
deixa de ser apenas um registro individual e passa a integrar ecossistemas comunicacionais complexos,
marcados pela velocidade, pela conectividade e pela constante atualizacao tecnologica.

De acordo com Soares (2002, p. 150), “a escrita na tela possibilita a criagdo de um texto
fundamentalmente diferente do texto no papel - o chamado hipertexto”, que €, parafraseando Lévy

(1999), uma forma de escrita caracterizada pela mobilidade e pela multiplicidade de caminhos,
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permitindo que o texto se reorganize de diferentes maneiras conforme a interacao do leitor, que pode
percorré-lo de modo ndo linear e exploratorio.

Soares (2002, p. 150) elucida que

O texto no papel ¢ escrito e ¢ lido linearmente, seqiiencialmente — da esquerda para a direita,
de cima para baixo, uma pagina apds a outra; o texto na tela — o hipertexto — ¢ escrito e ¢ lido
de forma multilinear, multi-seqiiencial, acionando-se links ou n6s que vao trazendo telas numa
multiplicidade de possibilidades, sem que haja uma ordem predefinida. A dimenséo do texto
no papel ¢ materialmente definida: identifica-se claramente seu comego e seu fim, as paginas
sdo numeradas, o que lhes atribui uma determinada posi¢do numa ordem consecutiva — a
pagina ¢ uma unidade estrutural; o hipertexto, ao contrario, tem a dimenséo que o leitor lhe
der: seu comeco ¢ ali onde o leitor escolhe, com um clique, a primeira tela, termina quando o
leitor fecha, com um clique, uma tela, ao dar-se por satisfeito ou considerar-se suficientemente
informado — enquanto a pagina ¢ uma unidade estrutural, a tela ¢ uma unidade temporal.

Dessa maneira, a professora Magda Soares (2002, p. 151) sustenta entdo que “a tela, como novo
espaco de escrita, traz significativas mudangas nas formas de interagdo entre escritor e leitor, entre
escritor ¢ texto, entre leitor e texto e até mesmo [...] entre o ser humano e o conhecimento”.

Chartier (1994), por sua vez, argumenta que a passagem do texto impresso para a tela representa
uma transformacdo profunda na experiéncia de leitura, pois a materialidade fixa do livro dé lugar a
textos digitais fragmentados, recombindveis e sem localizagdo estavel. Para o autor, essa imaterialidade
modifica as formas de acesso, organizacao e circulagcao dos conteudos, exigindo do leitor novas formas

de navegacao, outras relagdes com a escrita e diferentes operagdes cognitivas.

Pode-se concluir que a tela como espago de escrita ¢ de leitura traz ndo apenas novas formas
de acesso a informacdo, mas também novos processos cognitivos, novas formas de
conhecimento, novas maneiras de ler e de escrever, enfim, um novo letramento, isto €, um
novo estado ou condigdo para aqueles que exercem praticas de escrita e de leitura na tela
(Soares, 2002, p. 152).

Logo, a cultura do texto eletronico redefine profundamente o letramento ao romper com as
caracteristicas de estabilidade, monumentalidade e controle proprias do texto impresso. O ambiente
digital recupera aspectos do antigo manuscrito, pois os textos passam a ser mutaveis, temporarios e
facilmente modificaveis pelos leitores, que podem alterar percursos de leitura e interferir no conteudo.
Além disso, a 16gica de publicagdo se transforma: enquanto a impressao depende de critérios editoriais
rigidos, o texto digital circula de forma livre e descentralizada, permitindo que qualquer pessoa
produza e divulgue conteudos sem mediagdo ou avaliagdo prévia (Soares, 2002).

Paro (1999) defende que cabe a escola promover a atualizagao historico-cultural dos cidadaos,
de modo a garantir condi¢des para uma vida plena. Nessa perspectiva, as tecnologias, incluindo as

digitais e seus multiplos formatos hipertextuais, configuram-se como parte do patrimonio cultural da

‘
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humanidade e, portanto, tornam-se essenciais as praticas sociais contemporaneas, especialmente

aquelas relacionadas a leitura e a escrita em ambientes digitais.

4 CHATGPT E A INTELIGENCIA ARTIFICIAL: IMPLICACOES PARA A ESCRITA

Para Harari (2018), as transformagdes contemporaneas tém alterado profundamente a
educagdo, substituindo o modelo tradicional, ou seja, centrado no professor como detentor do saber e
no aluno como receptor passivo, por perspectivas que valorizam a aprendizagem ativa. Conforme
apontam Ribas, Silva e Trindade (2024), o docente passa a atuar como mediador e o estudante assume
maior protagonismo em seu processo formativo.

Essa mudanga demanda praticas que articulem tecnologia, colaboracdo e interdisciplinaridade.
Nesse sentido, Moran (2000) argumenta que muitos modelos de ensino ainda vigentes ndo respondem
as necessidades atuais, pois tornam o aprendizado lento e pouco motivador. Para o autor, ¢ necessario
repensar o processo educativo de forma mais dindmica e flexivel, reorganizando tempos e espacos,
diversificando interacdes e priorizando metodologias investigativas e comunicativas em vez da simples
transmissdo de conteudos.

Sob essa otica, Blikstein ef al. (2021) observam que o uso de tecnologias na escola se ampliou
de forma significativa nas ultimas décadas, deixando de depender apenas de iniciativas governamentais
e dos antigos laboratorios de informatica para se disseminar por multiplos caminhos e dispositivos,
como celulares, plataformas digitais, videoaulas, robdtica e jogos educativos. Esse cenario configura
um ecossistema complexo que demanda politicas educacionais mais elaboradas, superando o debate
anterior sobre a simples presenga ou auséncia da tecnologia na escola; afinal, ja ndao € possivel conceber
a educagdo desvinculada dos recursos digitais.

Diante desse avanco continuo das tecnologias no ambiente escolar, a Inteligéncia Artificial (IA)
emerge como uma ferramenta especialmente poderosa, capaz de ampliar ainda mais as possibilidades
de ensino e aprendizagem. Se dispositivos moveis, plataformas digitais e recursos multimidia ja
transformaram a dindmica educativa, a A introduz novas camadas de personaliza¢do, automagao e
interatividade, permitindo desde analises mais precisas sobre o desempenho estudantil até a criagdo de
ambientes de aprendizagem adaptativos e colaborativos. Nesse contexto, ignorar o potencial da [A
seria tdo inconcebivel quanto desconsiderar outras tecnologias ja incorporadas ao cotidiano escolar,
refor¢ando a necessidade de que institui¢cdes e educadores compreendam e integrem criticamente essas
inovacgdes as praticas pedagogicas.

Sampaio et al. (2023) apontam que a Inteligéncia Artificial oferece apoio a professores e

estudantes em diversas dimensdes do processo educativo, mas ressaltam que o papel do docente

~
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permanece central. Cabe a ele orientar o uso critico dessas tecnologias, auxiliando os alunos a analisar
e questionar as informagdes produzidas, reconhecer possiveis vieses e avaliar a qualidade dos
conteudos, além de incorporar a IA de maneira a favorecer o desenvolvimento do raciocinio e da
capacidade de tomar decisdes.

Entre as diversas ferramentas de Inteligéncia Artificial que ganharam destaque nos ultimos
anos, o ChatGPT figura como uma das mais conhecidas e utilizadas no contexto educacional, bem
como em outros setores. Sua popularidade se deve a capacidade de gerar textos, esclarecer duvidas,
auxiliar em pesquisas e apoiar tanto estudantes quanto professores em tarefas que envolvem leitura,
escrita e organiza¢do de ideias. Por operar como um sistema conversacional, o ChatGPT cria um
ambiente de interagdo dinamica, que pode estimular a curiosidade, promover autonomia e favorecer
processos de aprendizagem mais personalizados. No entanto, seu uso exige orientagao critica, para que
os usuarios compreendam seus limites, validem as informagdes fornecidas e utilizem o recurso como
complemento, e ndo substitui¢do das praticas pedagdgicas fundamentadas e intencionais.

Lima e Serrano (2024) explicam que a Inteligéncia Artificial Generativa, ramo especifico da
IA responsavel por criar novos conteudos a partir de grandes conjuntos de dados, ganhou projecao
mundial com a popularizacdo do ChatGPT, desenvolvido pela OpenAl. Os autores destacam que o
sistema se tornou um fendmeno sem precedentes, alcangando um milhao de usuarios em apenas cinco
dias e chegando a cem milhdes em dois meses, tornando-se o aplicativo de consumo de crescimento
mais rapido, segundo Hu (2023).

Esse impacto expressivo evidenciou tanto o potencial quanto os desafios da tecnologia, ja que
o modelo, treinado em vastas bases textuais da internet, ¢ capaz de gerar producdes coerentes e
variadas, marcando um avanco significativo no campo da [A, ao mesmo tempo em que suscita debates
sobre seus usos e implicagdes sociais (Lima; Serrano, 2024).

Assim, a Inteligéncia Artificial oferece recursos capazes de aprimorar o trabalho docente ao
possibilitar experiéncias de aprendizagem personalizadas, baseadas na analise das caracteristicas,
dificuldades e estilos de cada estudante. A 1A pode sugerir estratégias, contetidos e avaliagdes alinhados
as necessidades individuais, além de automatizar tarefas administrativas, liberando o professor para
acompanhar mais de perto o desenvolvimento da turma (Lima; Serrano, 2024).

De modo complementar, Costa Junior et al. (2023) apontam que as analises em tempo real
ajudam a identificar dificuldades e orientar intervengdes pedagdgicas mais precisas. Embora
ferramentas como o ChatGPT ja estejam sendo exploradas na educagao, Salinas et al. (2023) ressaltam

que seu uso efetivo depende da formagdo ética e critica de professores e alunos, condicdo essencial
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para que esses recursos sejam integrados de forma responséavel e produtiva ao processo educativo,
como ja pontuado por Sampaio et al. (2023).

Embora exista um volume crescente de estudos sobre os impactos do ChatGPT na
aprendizagem da escrita, a literatura cientifica ainda ¢ marcada por uma lacuna significativa no que se
refere a pesquisas envolvendo criancas. A maior parte das investigagdes publicadas entre 2023 e 2025,
precisamente, concentra-se em estudantes do ensino médio, universitarios ou aprendizes de inglés
como lingua estrangeira (ESL/EFL), grupos considerados mais acessiveis aos pesquisadores e que
demandam menos complexidade ética em comparagdo com participantes da educacao infantil e dos
anos iniciais do ensino fundamental.

Quando se trata de criancas, especialmente aquelas em processo inicial de alfabetizagdo e
consolidagdo da escrita, as evidéncias empiricas sao escassas. Até o0 momento, quase nao ha pesquisas
robustas, com desenho metodologico claro, que analisem diretamente o papel do ChatGPT na
aprendizagem da escrita em faixas etarias mais jovens. Essa auséncia se explica por diferentes fatores:
exigéncias éticas mais rigorosas para estudos com criangas, dificuldades de controle do ambiente
escolar, preocupacdes sobre exposi¢cdo precoce a IA generativa e o fato de que a discussdo cientifica
sobre esses impactos ainda esta em fase inicial. Assim, embora a literatura aponte potenciais beneficios
e riscos do uso do ChatGPT para a escrita, ndo € possivel generalizar esses achados para criancas, o
que reforca a necessidade de investigagdes futuras que explorem como a A generativa interage com
processos de alfabetizac¢do, desenvolvimento linguistico e formagao da autoria desde os primeiros anos

escolares.

5 ARTICULANDO FERREIRO E IA: O QUE MUDA E O QUE PERMANECE

Como vimos, a emergéncia das tecnologias digitais e, mais recentemente, da inteligéncia
artificial generativa, como o ChatGPT, reconfigura de maneira profunda os ecossistemas de escrita
contemporaneos. Quando confrontamos esse cenario com os pressupostos da Psicogénese da Lingua
Escrita, desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, surgem tensdes, deslocamentos e
permanéncias que desafiam os modelos tradicionais de aprendizagem da escrita. A pergunta que orienta
este estudo (em que medida a A generativa reconfigura aspectos essenciais da psicogénese da escrita?)
encontra sua complexidade justamente na interse¢ao entre dois mundos: um modelo tedrico construido
a partir da observacao direta de criangas em contato com suportes fixos e lineares (papel, lapis,
caderno) e uma realidade atual marcada por telas, hipertextos, algoritmos, interagdes conversacionais

e producdo textual automatizada.
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A Psicogénese da Lingua Escrita foi formulada em um contexto no qual a escrita era
majoritariamente material, manuscrita e estavel. Os processos de constru¢ao das hipdteses infantis,
isto ¢, pré-silabicas, silabicas, silabico-alfabéticas e alfabéticas, estavam profundamente ancorados na
manipulacdo concreta das marcas graficas. A crianca precisava produzir grafias, observar suas formas,
comparar quantidades de letras, organizar linhas, repetir, rasurar e reescrever. Essas a¢des ndo eram
apenas praticas motoras, mas constituiam condigdes epistemoldgicas para a elaboracao das hipoteses
sobre o funcionamento do sistema de escrita.

Entretanto, como destacam Soares (2002) e Chartier (1994), a passagem para a escrita digital
rompe com a estabilidade do texto fixo. A tela introduz um tipo de escrita fluida, mutavel, hipertextual
e processavel, que permite edi¢do instantdnea, reorganizacdo ilimitada e multimodalidade. Esse
ambiente reorganiza os modos de interagdo entre escritor e texto, entre leitor e texto, e entre o proprio
sujeito e o conhecimento.

Nesse contexto, praticas de escrita mediadas por IA, que sugerem paragrafos, corrigem
automaticamente, completam frases ou escrevem textos inteiros, alteram radicalmente as condigdes
materiais e cognitivas de elaboracao da escrita. O que antes se constituia como um processo laborioso,
repleto de tentativas, erros e reconstrucdes subjetivas, agora tende a ser parcialmente delegado a um
sistema capaz de gerar respostas prontas em segundos.

A hipotese central que emerge €: se a materialidade da escrita muda, também mudam as
condi¢des que sustentam os niveis psicogenéticos descritos por Ferreiro. Nao se trata de invalidar o
modelo, mas de reconhecer que sua base empirica, construida na l6gica da escrita manual, precisa ser
revisitada diante da escrita automatizada.

Um dos pilares da psicogénese ¢ a valorizagdo do erro como expressdao de hipoteses em
construcdo. A crianga ndo € um recipiente vazio, mas um sujeito ativo que formula teorias sobre o
sistema de escrita. No entanto, quando ferramentas como o ChatGPT entregam a crian¢a um texto
coeso, segmentado, ortografico e sem hesitagdes, o espaco para a elaboracdo de hipoteses proprias
tende a ser comprimido.

Isso ndo acontece porque a IA “atrapalha”, mas porque ela altera as condi¢des epistemologicas
do ato de escrever: a crianga ndo precisa decidir quantas letras usar; ndo precisa articular relagdes entre
sons e grafias; ndo precisa testar ou revisar hipdteses sobre o sistema; nao vivencia o conflito conceitual
entre suas produgdes e as convencdes da escrita.

O conflito, elemento fundamental da aprendizagem construtivista, pode ser substituido pelo
consumo de modelos textuais prontos, o que desloca o eixo formativo da produgdo para a escolha, da

hipotese para a edi¢cdo, da experimentagdo para a curadoria.

~
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Ainda ndo ha estudos empiricos suficientes envolvendo criangas pequenas, mas ja € possivel
afirmar que a IA desloca o processo de aprendizagem da escrita de um espago predominantemente
produtivo para um espago interativo, no qual a crianca atua mais como usudria de linguagem do que
como construtora de hipdteses sobre seu funcionamento.

Ferreiro enfatizou o protagonismo da criangca como agente da constru¢do do conhecimento
linguistico. Entretanto, a escrita em ambientes contemporaneos frequentemente assume o formato de
uma coautoria entre humano e maquina. Em aplicativos de mensagens, editores de texto e, mais
intensamente, em modelos generativos, o processo de escrever ocorre por meio de sugestoes, predicoes
e complementagdes automaticas.

Esses novos modos de escrita ndo anulam o construtivismo, mas exigem uma reformulagao
conceitual. A crianca continua atuando como sujeito ativo; porém, agora ela: negocia seus sentidos
com um algoritmo; toma decisdes diante de sugestdes automadticas; aprende a identificar erros do
sistema; confronta seus proprios pensamentos com textos produzidos por IA.

A psicogénese da escrita, fundamentada na autonomia epistemoldgica da crianca, precisa,
portanto, dialogar com a ideia de agéncia compartilhada, na qual escrever envolve tanto formular
quanto selecionar, revisar, aceitar, recusar e reinterpretar o que a [A apresenta.

O modelo de Ferreiro destaca que a crianga aprende a escrever porque precisa reconstruir o
sistema de representacdo da lingua, e ndo porque apenas imita textos adultos. A IA, porém, fornece
textos prontos antes mesmo que a crianga compreenda plenamente o que ¢ “texto”, “escrita”,
“representac¢ao” ou “sistema’”.

Assim, existe um risco de externalizagdo precoce da autoria: o texto deixa de ser um produto
da reflex@o e se torna um artefato da ferramenta. Embora a crianca ainda possa refletir sobre o texto
gerado, o fato de o sistema escrever “no lugar dela” pode comprometer a constru¢do das nogdes
fundamentais que estruturam os niveis psicogenéticos: quantidade minima de caracteres, diferenciacao
entre letras, relacdo fonema-grafema etc.

E possivel, portanto, que a IA gere um processo de “salto artificial” entre niveis psicogenéticos,
produzindo aparéncia de competéncia, mas ndo competéncia real. A crianga pode manipular textos sem
ter construido as bases conceituais que os sustentam.

Apesar dos deslocamentos, ha aspectos que permanecem profundamente alinhados a teoria de
Ferreiro: a escrita continua sendo um processo ativo: mesmo diante de A, a crianga precisa interpretar,
decidir, questionar e selecionar; a hipdtese infantil sobre a lingua continua central: a IA ndo elimina o
fato de que a crianga constrdi significados a partir de suas vivéncias; a interagdo, agora ampliada para

interacdes com sistemas, continua estruturante da aprendizagem; a mediacao pedagodgica permanece
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indispensavel, como ja afirmavam Sampaio et al. (2023) e Ribas, Silva e Trindade (2024). Assim,
ainda que o ChatGPT reorganize processos, ele ndo substitui a necessidade de que a crianga construa,
revise e consolide suas proprias hipoteses sobre a escrita.

Entdo, o que muda, afinal? Ao articular os principios da psicogénese da escrita com as
condi¢des inauguradas pela IA generativa, torna-se evidente que estamos diante de um cenario de
mudancas profundas na propria ecologia da escrita. Em primeiro lugar, altera-se a materialidade do ato
de escrever: o que antes se apoiava no papel, no lapis e no gesto manual, agora se desloca para a tela,
para o teclado e para interfaces que nao apenas registram, mas produzem texto. Essa mudanga ndo ¢
apenas técnica; ela transforma a relagdo da crianga com o signo, com o corpo, com o ritmo da produgao
e com a propria experiéncia sensorio-motora que sustentava as hipoteses iniciais sobre o sistema
alfabético.

Também se modifica o ponto de partida da produgao textual. Em vez de iniciar pela hesitagao,
pelo rascunho, pelo erro que abre caminhos, a crianga passa a interagir com textos prontos, sugeridos,
modelados e editaveis, deslocando a centralidade do processo para um produto inicial que ja chega
“acabado”. Assim, a [A altera o modo como o sujeito entra em contato com a escrita e, em certa medida,
reorganiza o percurso tradicional pelo qual Ferreiro descreveu o desenvolvimento das hipoteses
infantis. A escrita, antes produzida a partir do que a crianga ja sabia ou pensava saber, passa a ser
frequentemente reescrita em cima do que a IA ja sabe.

Essa mudanca repercute diretamente nos processos cognitivos envolvidos. Se, nos anos 1980,
Ferreiro enfatizava a formulagdo de hipoteses metalinguisticas como nucleo do aprender a escrever,
hoje presencia-se uma transi¢do para atividades de curadoria textual: selecionar, adaptar, editar,
comparar, ajustar e supervisionar textos gerados pela maquina. Embora essa curadoria também seja
um exercicio cognitivo sofisticado, ela ndo substitui, ¢ nem deveria substituir, o percurso
epistemologicamente formativo das hipdteses sobre a escrita.

Outro deslocamento importante ocorre no campo da autoria. O sujeito que antes precisava
produzir sentido a partir do proprio repertorio, do proprio esforgo e de sua experiéncia linguistica
passa, agora, a se constituir como coautor com a maquina. Essa coautoria pode ser potente, ampliando
repertdrios e expondo a crianga a estruturas textuais mais elaboradas; porém, também pode obscurecer
o processo interno de construcao da autoria, produzindo um efeito de terceirizagdo cognitiva da escrita.

O erro, categoria fundamental na psicogénese, também sofre alteracdes profundas. Antes
valorizado como indicio de compreensdo, conflito cognitivo e avanco, ele passa muitas vezes a ser

corrigido automaticamente pela IA antes mesmo de ser percebido ou pensado pela crianga. Isso abre
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um risco pedagdgico importante: a possibilidade de que a IA silencie erros que revelariam hipdteses
essenciais; aquilo que, para Ferreiro, constitui justamente o motor do desenvolvimento intelectual.

Por fim, h4a uma transformagdo na sequéncia de agdes epistemologicamente necessarias para
aprender a escrever. A IA permite, e até incentiva, que certas etapas sejam “puladas”: rascunhar, testar
hipdteses, comparar tentativas, experimentar combinagdes graficas e sonoras. Tais etapas, contudo,
eram estruturantes para que a escrita se constituisse como objeto de conhecimento. Quando a TA
encurta caminhos, ela pode, sem mediacdo adequada, encurtar também o proprio processo de
construgdo cognitiva.

E o que permanece? Apesar das mudangas, ha elementos essenciais da psicogénese da escrita
que continuam absolutamente necessarios, mesmo na era da IA. Em primeiro lugar, permanece a
necessidade de que a crianca compreenda profundamente o sistema alfabético, que ¢ a base do
funcionamento da escrita. Nenhuma tecnologia, por mais sofisticada que seja, substitui a constru¢ao
interna das relagdes entre fonema e grafema, entre forma e funco, entre escrita e significado etc.

Mantém-se também a importancia de reconhecer o erro como indicador de hipoteses. Mesmo
com o aparecimento de sistemas que corrigem automaticamente desvios ortograficos, sintaticos e
discursivos, continua sendo indispensdvel que o erro seja visto pelo professor como pista para
compreender como a crianga estd pensando o funcionamento da escrita. O erro permanece como uma
janela para o processo € nao como algo a ser apagado pela maquina.

Da mesma forma, preserva-se a concepcao de que a escrita deve ser tratada como objeto de
reflexdo, e ndo como habilidade técnica ou produto final. A IA traz o risco de transformar a escrita em
algo pronto, consumivel, rapido, mas a tarefa pedagogica continua sendo transformé-la em campo de
investigacgao, analise e construgdo ativa do conhecimento.

O papel do professor como mediador critico também continua indispensavel. Em tempos de
IA, torna-se ainda mais necessario que o docente ajude a crianca a diferenciar autoria de copia, uso
produtivo de dependéncia, sugestao algoritmica de decisdo consciente. A mediagdo humana ¢ o que
garante que o uso da IA ndo se torne um atalho cognitivo empobrecedor, mas uma ferramenta potente
e ética.

Por fim, permanece o principio fundante da psicogénese: a aprendizagem da escrita ¢
construida, ndo consumida. Mesmo com modelos gerativos capazes de entregar textos de alta
qualidade em segundos, o que realmente forma o pensamento escrito ¢ o percurso, o enfrentamento do
desconhecido, a elaboracdo propria, a producdo de sentido, que sdo dimensdes que nenhuma IA pode

substituir.
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Assim, a grande questdo do século XXI ndo ¢ decidir se a IA deve ou ndo entrar na sala de aula,
mas como garantir que sua presenga nao atropele processos essenciais da psicogénese, € sim 0s
reconfigure de modo critico, consciente, reflexivo e mediado. A psicogénese nao desaparece na era da
IA, mas sim se transforma. E essa transformacdo exige compreender a escrita como uma pratica
distribuida entre humanos e sistemas, entre cognicdo e tecnologia, entre autonomia e sugestao
algoritmica, sem que se abandone o compromisso epistemologico de formar sujeitos que pensem,

questionem, produzam e reflitam sobre sua propria escrita.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O surgimento da IA inaugura um cenario inédito para compreender os processos de
aprendizagem da escrita. Um cendrio que tensiona, desloca e reconfigura elementos centrais da
psicogénese proposta por Emilia Ferreiro. Ao longo da andlise, tornou-se evidente que a escrita,
entendida por Ferreiro como um objeto de conhecimento construido progressivamente pela crianga por
meio de hipoteses, erros produtivos, conflitos cognitivos e interagdes sociais significativas, passa agora
a ser atravessada por uma tecnologia capaz de produzir textos prontos, modelar estruturas discursivas,
corrigir instantaneamente desvios e ampliar repertorios linguisticos. Essa transformag¢@o nao elimina o
papel ativo do sujeito, mas reordena as condigdes em que esse sujeito opera, criando novos desafios e
novas possibilidades.

Os resultados apontam que a IA, quando oferece modelos imediatos de escrita, pode tanto
potencializar processos reflexivos, estimulando comparacdes, revisdes e reconstrucdes, quanto
ameacar o percurso construtivista da autoria, caso seja utilizada como atalho cognitivo que substitui a
elaboragdo propria pela dependéncia de respostas prontas.

A crianga que antes precisava produzir, testar e revisar suas hipoteses, agora convive com
dispositivos que ja “sabem escrever”, o que coloca em questdo o espago do erro e da incerteza,
dimensdes fundamentais da psicogénese da escrita. Assim, a [A ndo se opde frontalmente ao modelo
ferreiriano, mas o recontextualiza, deslocando o eixo do aprender a escrever para o aprender a
interpretar, criticar, adaptar, comparar e decidir diante de textos gerados automaticamente.

Portanto, constata-se que a [A generativa ndo altera apenas as ferramentas de mediagdo, mas
reconfigura a propria ecologia cognitiva da escrita. Se, por um lado, amplia o acesso a modelos
linguisticos e oferece oportunidades de aprendizagem personalizadas, por outro, exige uma revisao das
praticas pedagogicas para evitar que a escrita deixe de ser um objeto investigado pela crianga e se torne
apenas um produto consumido. O desafio contemporaneo nao ¢ impedir o uso da IA, mas instituir

praticas educativas que preservem a construgdo ativa do conhecimento, promovendo uma relacao
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critica com os textos e garantindo que a autoria, a reflexdo e a metacogni¢do permanegam no centro
da aprendizagem.

Assim, a psicogénese da escrita, longe de perder relevancia, revela-se ainda mais necessaria
para compreender como criangas constroem sentidos em um mundo onde a escrita humana e a escrita
artificial convivem e se influenciam mutuamente. A TA ndo substitui a teoria de Ferreiro, muito pelo
contrario, ela convoca uma atualizagdao interpretativa, desafiando educadores e pesquisadores a
repensarem o ensinar e o aprender a escrever em uma era mediada por maquinas que também produzem
linguagem.

As reflexdes desenvolvidas neste estudo apresentam algumas limitagdes que precisam ser
reconhecidas. A primeira delas diz respeito ao proprio campo empirico disponivel: como ainda sdo
escassas as pesquisas que examinam diretamente a relagdo entre criangas, psicogénese da escrita e uso
de IA generativa, muitas das analises aqui propostas se apoiam em inferéncias tedricas e paralelos
conceituais, mais do que em evidéncias consolidadas. Além disso, o carater acelerado das
transformagoes tecnologicas faz com que qualquer interpretacdo seja, em certa medida, provisoria,
uma vez que novas funcionalidades, modelos e modos de uso podem reconfigurar rapidamente o
cenario educativo. Soma-se a isso a auséncia de estudos que acompanhem, ao longo do tempo, os
efeitos do uso continuo da IA nos processos de alfabetizac¢do e autoria, o que limita conclusdes mais
robustas sobre impactos cognitivos duradouros.

Diante disso, pesquisas futuras deveriam investir em investigacdes empiricas com criangas em
diferentes fases da psicogénese, incluindo observagdes em sala de aula, entrevistas com professores e
analises de producdes textuais mediadas por IA. Estudos experimentais também seriam fundamentais
para avaliar como a interacao prolongada com modelos generativos influencia a construcao da hipotese
alfabética, o desenvolvimento da autoria e o papel do erro nos processos de aprendizagem. Por fim,
pesquisas comparativas entre contextos com diferentes niveis de acesso tecnoldgico poderiam ampliar
a compreensdao sobre como desigualdades digitais interferem na apropriacdo da escrita na era da

Inteligéncia Artificial.
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