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RESUMO

Este estudo investigou a aplicacdo das politicas de inclusdo escolar para estudantes publico-alvo da
educagdo especial nas escolas de tempo integral da Amazonia Amapaense, destacando os principais
facilitadores e barreiras nesse processo. O método de investigagao baseia-se na pesquisa documental
de fontes primdrias, numa abordagem qualitativa, com foco nas politicas publicas disponiveis na a
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Secretaria de Educacao do Estado (SEED) do Amapa. As fontes de dados deste estudo abrangeram
documentos diversos, como Planos Pedagogicos, relatérios de atendimento educacional especializado
(AEE), diretrizes e politicas publicas implementadas pela SEED-AP, bem como relatérios e
questionarios disponiveis na geréncia de implantacao das escolas de tempo integral da SEED- AP. A
coleta de dados envolveu trés etapas: identifica¢cdo de documentos sobre inclusdo nas escolas de Tempo
Integral, acesso por solicitagdes e plataformas publicas, e andlise qualitativa e quantitativa com
estatistica descritiva para resumir as informagdes. Os resultados indicam que, apesar dos avangos nas
politicas publicas, a implementacdo da inclusao escolar enfrenta desafios significativos, como a falta
de infraestrutura adequada, a escassez de profissionais capacitados e a auséncia de diagndsticos
formais sobre barreiras arquitetonicas. Além disso, a desigualdade na distribui¢cdo de recursos acentua
as disparidades regionais, limitando o acesso a educagdo inclusiva em areas mais isoladas. Conclui-se
que, para alcangar uma inclusdo plena e eficaz, ¢ necessario fortalecer a formacao continua de
profissionais, melhorar a infraestrutura das escolas e promover uma distribuicdo equitativa dos
recursos. A pesquisa sugere a replicacdo de praticas inclusivas eficazes identificadas em escolas que
se destacam na regiao.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Educacdo Especial. Escolas de Tempo Integral. Amazdnia
Amapaense. Politicas Publicas.
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1 INTRODUCAO

O processo de inclusdo de Estudantes Publico-alvo da Educacdo Especial' (EPAEE) narede
publica de ensino brasileiro tem sido um desafio constante, especialmente no contexto dasescolas de
tempo integral na Amaz6nia Amapaense. Esta regido, caracterizada por sua vasta extensao geogréafica
e diversidade cultural, enfrenta desafios especificos em termos de infraestrutura, formacdo de
professores e implementacao de politicas publicas. A incluséo escolar, embora prevista em legislacdes
nacionais e internacionais, ainda encontra barreiras significativas, que vao desde a falta de
acessibilidade fisica até a insuficiéncia de recursos pedagogicos adequados.

A educacgdo em tempo integral, conforme destaca Moll (2012), visa proporcionar um ambiente
educacional que abranja ndo apenas o desenvolvimento académico, mas também o fisico, emocional e
social dos alunos. No entanto, quando se trata de alunos com deficiéncia, aimplementacdo dessa
modalidade de ensino enfrenta desafios adicionais, que incluem a necessidade de um Atendimento
Educacional Especializado (AEE) que seja verdadeiramente inclusivo e eficaz. Sotero, Cunha e Garcia
(2019) destacam que a articulacdo entre o0 AEE e a educacdo integral deve ser cuidadosamente
planejada para garantir que esses alunos tenham acesso nao apenas ao curriculo regular, mas também
ao apoio especializado que necessitam.

No contexto das escolas de tempo integral na Amazonia Amapaense, esses desafios sdoainda
mais pronunciados. A regido sofre com problemas de infraestrutura, como a falta de acessibilidade nas
escolas, e com a escassez de profissionais capacitados para lidar com a diversidade presente nas salas
de aula. Além disso, as distancias geogréaficas e o isolamento demuitas comunidades dificultam a
implementacdo uniforme das politicas publicas de incluséo.

Este estudo teve como objetivo desvelar o processo de inclusdo de estudantes publico- alvo da
educacdo especial nas escolas de tempo integral da Amazonia Amapaense, explorandocomo essas
politicas sdo implementadas na préatica e quais sdo as principais barreiras e potencialidades observadas.
A anélise se baseia em uma analise documental, que oferece um panorama das politicas publicas de
incluséo e educacdo integral, destacando as tensdes e desafios enfrentados na tentativa de garantir que
todos os alunos tenham acesso a uma educacgaode qualidade, independentemente de suas limitagdes.

Ao investigar esse tema, busca-se ndo apenas compreender as dificuldades atuais, mas também
propor recomendacdes para melhorar a incluséo escolar na regido, garantindo que as escolas de tempo

integral possam cumprir seu papel de forma mais eficaz e equitativa. Nesse sentido, esse estudo buscou

! Considera-se aqui publico-alvo da educagdo especial os estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo de acordo com a Politica Nacional de Educag@o Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva (Brasil, 2008).
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identificar como as escolas de tempo integral na Amaz6nia Amapaense estdo implementando préaticas
de inclusdo para estudantes publico-alvo da educacaoespecial, buscaremos responder os seguintes
problema de pesquisa: como as politicas de inclusdo escolar para alunos publico-alvo da educacgéo
especial sdo implementadas nas escolasde tempo integral da Amazonia Amapaense, e quais sdo as
principais barreiras e facilitadores nesse processo?"

O interesse pelo estudo dessa tematica foi despertado a partir de nossa vivéncia pedagdgica nas
escolas que ofertam o ensino médio integrado nas escolas da rede publica da cidade de Macapa-Estado
do Amapa. Ademais, a ideia se intensificou quando adentramos no Mestrado Profissional em Educacéo
Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI) ofertado pela Universidade federal do Amapa- UNIFAP e
participamos da disciplina Politicas Publicas: educacéo especial e inclusiva. Nesta, por meio da didatica
do professor, tivemos a oportunidadede sermos inseridos em diversos contextos e periodos da Educacédo
Brasileira, contemplando assim uma diversidade de politicas publicas inerentes a cada periodo
historico.

Neste estudo é importante compreender o que é educacdo especial e educacao inclusiva. Glat e
Fernandes (2005, p. 01) explicam o que ¢ a educacao especial e como a educacdo inclusao se insere

nessa situacao.

[...] a Educacdo Especial que por muito tempo configurou-se como um sistema paralelo de
ensino, vem redimensionando o seu papel, antes restrito ao atendimento direto dos educandos
com necessidades especiais, para atuar, prioritariamente como suporte a escola regular no
recebimento deste alunado.

Portanto, no que diz respeito a educacao especial, percebe-se que ela pertence a uma das
modalidades de educacdo destinada a pessoas com capacidades mentais, fisicas, afetivas, psiquicas ou
maultiplas. J& a educacao inclusiva contempla programas que visam incluir pessoas com deficiéncia no
contexto educacional. Este modelo tem sido implementado pelas escolas de tempo integral, a partir do
Plano Nacional de Educacdo (PNE) em sua meta 6 “oferecer educacdo em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte
e cinco por cento) dos(as) alunos(as) da educagéo basica” (Brasil, 2014).

A educagdo em tempo integral incentivou reflexdes e discussfes relacionadas a educagéo
publica e ampliou as visdes e os dialogos de alguns pesquisadores em seus trabalhos,como por exemplo:
Sala, Moreno e Duarte (2020), Bernardo (2020), Guimardes e Bernardo (2020) Santos e Lins (2021),
Oliveira e Braz (2023) que incentivam a reflex&o sobre diversas propostas existentes quanto a forma e

finalidade de prolongar a jornada escolar dos estudantes.
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Dentro desse grande universo estdo os estudantes com deficiéncia que também se enquadram
nos mesmos padrdes de ensino que tém sido objeto de muito debate e pesquisa nessaarea, cabe destaque
aqui as pesquisas de Leite (2017), Sotero, Cunha e Garcia (2019), Morenoe Duarte (2020), Bernard e
Rigo (2023), Gomes- Silva et al (2023) e Gomes-Silva e Zerbata (2024), que entre outras coisas, foram
introduzindo aspectos importantes relacionados a incluséo de estudantes com deficiéncia na educacao
basica e a este novo modelo educacional. Essa batalha é amplamente apresentada nas instituicdes de
ensino porque faz parte da nossa historia inicial. Por isso é importante conhecer os destaques de sua

trajetdria historica.

2 DA EDUCACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO BRASIL: PARADIGMAS EAC()ES
De acordo com Sassaki (2012), a histéria da educacao especial em seu processo de construcéo
é atravessada pela existéncia de diversos paradigmas: exclusao, instituicdo, integracdo e inclusdo. Foi
assim que tudo comecou no Brasil nos anos 1800, porque antes desseperiodo as pessoas com deficiéncia
eram consideradas invalidas para frequentar e exercer quaisquer tarefas nos ambientes escolares.
Nesse contexto, essas 0s profissionais eram capacitados para receber criancas em hospitais
psiquiatricos ou instituicbes especiais. O periodo foi caracterizado por iniciativas baseadas na
institucionaliza¢@o, ou seja, o objetivo era “tratar” as pessoas com deficiéncia a partir do modelo de
assisténcia médica, com o objetivo de compreender a deficiéncia como doenca e, assim, oferecer o

tratamento mais adequado para cada pessoa “paciente". Deste modo:

Os médicos foram os primeiros a estudar os casos das criangas com prejuizos mais graves e
criaram instituigdes para criangas junto a sanatorios psiquiatricos. [...] essesinteresses dos
médicos pelas pessoas com deficiéncias teriam maior repercussio apos a criagdo dos servigos
de higiene mental e satde publica que em alguns estadosdeu a origem ao servigo de inspegéo
médico-escolar e a preocupagdo com a identificagdo e educagdo dos estados anormais de
inteligéncia (Mendes, 2010, p. 95)

O mesmo autor supracitado acrescenta que as criangas com necessidades especiais eram
acolhidas em escolas especiais e as criangas “normais” frequentavam escolas regulares, era claro que
a incluséo ou exclusédo destes individuos estava relacionada com os problemas culturais e sociais em
que viviam.

A educacdo é viabilizada pela presenca de individuos ou grupos no ambiente escolar, na
comunidade e pela oportunidade de integracdo dessas pessoas no ambiente escolar. A atencdo aos
deficientes no Brasil teve seu advento no periodo imperial, quando o Imperador D.Pedro 11 fundou duas
instituicOes: o Instituto dos Meninos Cegos em 1854 e o Instituto dos Mudos e Mudos em 1857
(Mazzotta, 2011). De acordo com Lanna Junior (2013, p.1):
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A instituicdo foi instalada no Rio de Janeiro e tinha como modelo o Instituto de Meninos Cegos
de Paris, cujos métodos de ensino eram considerados os mais avancados de seu tempo. Foi o
discurso eloquente do jovem cego e ex-aluno do Instituto de Paris José Alvares de Azevedo
que convenceu o imperador a institui-lo, durante a audiéncia intermediada pelo médico da
corte, ao Dr. José Francisco XavierSigae pelo Bardo do Rio Bonito, o entdo presidente da
provincia do Rio de Janeiro.

A esse respeito, Mazzotta (2011) ressalta que, em 1855, Ernesto Huet, cidaddo francése seu
irm&o professor e diretor do Instituto Bauges, chegaram ao Rio de Janeiro para coroé-lo imperador D.
Pedro I1. Ao apresentar a D. Pedro Il seu plano de criar uma escola para “surdos”aqui no Brasil, Huet
se encarregou de dar aulas para dois alunos do Colégio Vassimon. Em outubro de 1856 assumiu todo
o prédio da escola e fundou o Instituto Imperial para Surdos. Em6 de julho de 1957, centenario de sua
criagdo, o nome foi alterado para Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) pela Lei n° 3.189,
de 6 de julho.

Galindo (2012) mostra que a implementacdo dessas duas instituicdes no Brasil era semelhante
ao modelo europeu de gestao de pessoas com deficiéncia, ou seja, as pessoas com deficiéncia estavam
em asilos, igrejas ou hospitais psiquiatricos. Este lugar € como uma prisdopara onde eram enviadas
pessoas com deficiéncia. Era, portanto, um local de residéncia e de trabalho para a aprendizagem de
pessoas cegas e surdas, o que significa que ficam segregadas do seu ambiente familiar por longos
periodos de tempo.

Contudo, pesquisas de Mazzotta (2011) mostram que no governo republicano, o marechal
Deodoro da Fonseca, chefe do governo interino, assinou o decreto n° 408 que mudouo nome doo
Instituto Nacional dos Cegos para Benjamin Constant Botelho com a aprovacédo deseu regulamento.

Por meio do Decreto n° 1.320, de 24 de janeiro de 1891, o Instituto Nacional dos Cegos(IBC)
foi nomeado em homenagem ao seu ex-professor de matematica e ex-diretor, Benjamin Constant
Botelho de Magalhées. D. Pedro Il em setembro de 1857, trés anos apds a criagdo dolInstituto Benjamin
Constant, aprovou a Lei n°. 839, foi fundado no Rio de Janeiro o Instituto de Surdos (Mazzotta,2011).

Poucos anos apds a criacao dos institutos, foram criadas oficinas para aprender o oficio.Oficinas
de tipografia e encadernacdo para estudantes cegos e oficinas de tricd para meninas; oficinas de
confeccdo de calcados, encadernacdo, pontuacdo e douramento para estudantes surdos.

Mazzotta (2011) ressalta que entre 1854 e 1956 ocorreram iniciativas individuais oficiais e
privados como o Instituto de Meninos Cegos e, o Instituto Nacional dos Surdos e depois em 1874 a
criagdo do Hospital Estadual de Salvador na cidade da Bahia, que prestou alguma ajuda aos deficientes.
Até 1950 existiam apenas quarenta instituicGes estatais. Dessas, quatorze delas eram agéncias

convencionais, uma federal, nove estaduais e quatro privadas.
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Em 1926, foi fundado o "Instituto Pestalozzi" em Porto Alegre e posteriormente em Minas
Gerais. Em 1948, Helena Antipoff fundou o primeiro clube Pestalozzi do Brasil no Riode Janeiro. Em
1950, a AACD (Associacgdo de Assisténcia a Crianca Deficiente) assinou convénio com a prefeitura de
S&o Paulo. Em 1954, foi fundada no Rio de Janeiro a primeira APAE (Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais). A esse respeito Silveira e Drago (2010, p .82), comentam:

Aos poucos, esse atendimento foi substituido pela psicologia, na qual se destacou Helena
Antipoff. Antipoff realizou diversos cursos de formagdo de professores, principalmente na
regido de Betim, Minas Gerais. Por meio da atuagdo de Helena foram fundadas no Brasil as
Sociedades Pestalozzi. A partir de entdo a sociedade comeca a ampliar sua preocupacdo com o
atendimento as pessoas com deficiéncias esua inser¢do no mercado de trabalho. Em 1954
surgem no Brasil as chamadas APAEe em 1960, s3o criadas Campanhas para educagdo das
pessoas com deficiéncia visual,auditiva e mental.

Esse periodo pode ser considerado um marco do Estado Novo (1945-1964), que segundoMendes
(2010) € identificado como um movimento que proporciona a uma ampla implantacdoda educacao
especial. Sendo assim, foram criadas no pais cerca de 190 instituicdes de ensino no final da década de
1950, das quais aproximadamente 77% eram escolas publicas e normais.Um periodo que ficou
conhecido como institucionalizagdo (Mendes, 2010). Nas palavras de Galindo (2012, p. 15):

Desse modo a institucionalizagdo (segregacdo) pendurou até a metade da década de 50 do
século XX; pois nesse periodo, o mundo ocidental vivia grandes transformagdescom relagdo aos
movimentos sociais. Na década de 60, em consequéncia das guerras mundiais, surgiu o
movimento e foram feitas a institucionalizagdo das pessoas com deficiéncia mental e outras
deficiéncias. Nesta perspectiva, iniciou-se, entdo um, modelo de atendimento a implantagdo
de servigos de habilitagdo profissional, com o intuito de preparar o individuo para a integragao
ou reintegracdo na vida da comunidade

Esse periodo representa a ideia de que a institucionalizacdo é chamada de segregacao, onde

representou um periodo vinculado a qualificacdo profissional.

3DODIREITO A EDUCAQAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO BRASIL

No Brasil, o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia é garantido por diversas leise
politicas publicas que visam promover a inclusdo e a igualdade. A Constituicdo Federal de 1988 é um
marco fundamental na oferta de atendimento educacional especial as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na principal rede de ensino, conforme seu artigo 208 (Brasil, 1988). Alem disso, as
Diretrizes Nacionais de Educacéo e a Lei de Bases (LDB) aprovadas em1996 reforcam a necessidade
de um sistema de educacdo inclusivo que garanta o pleno desenvolvimento dos alunos com

necessidades educacionais especiais (Brasil, 1996).
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A politica nacional de educacéo especial implementada em 2008 na perspectiva da educacdo
inclusiva traz diretrizes para a inclusdo de alunos com deficiéncia e propGe a oferta de servigos de
educacdo especial em classes comuns de escolas regulares (Brasil, 2008). Este documento enfatiza a
importancia da formacgéo continuada dos professores e da adaptacdo da infraestrutura escolar para
atender as necessidades dos seus alunos.

Em 2015, a Lei Brasileira de Incluséo de Pessoas com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) estabeleceu os direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo o direito a educacéo
inclusiva em todos os niveis e formas de ensino (Brasil, 2015). Esta legislacdo prevé a remocédo de
barreiras fisicas, pedagogicas e atitudinais e promove um ambiente educativojusto e sem barreiras.

A ratificacdo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia das Nagdes Unidas (ONU)
em 2008 também fortalece 0 compromisso do Brasil com a educacéo inclusiva, garantindo igualdade
de oportunidades e participacdo plenana sociedade para pessoas com deficiéncia (ONU, 2006).
Este quadro juridico e politico enfatiza o desenvolvimento continuo e progressivo do Brasil em direcéo
a uma educacédo inclusiva e de alta qualidade para todos.

4 PANORAMA DA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL NO BRASIL E NOESTADO DO
AMAPA

A educacdo em tempo integral no Brasil tem se consolidado como uma estratégia fundamental
para a melhoria da qualidade do ensino e a promocao da equidade educacional. Este modelo educativo,
gue amplia a jornada escolar dos estudantes, visa proporcionar um ambiente mais rico em experiéncias
educativas, abordando tanto o desenvolvimento cognitivoquanto o socioemocional. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 34, estabelece a possibilidade de ampliacéo
progressiva da jornada escolar, fomentandoa implementacdo de escolas de tempo integral. A esse

respeito, Castro, Leite e Silva (2018, p.7) afirmam:

Isso significa dizer que existiam saberes ndo ensinados ao aluno que faltavam no seu
desenvolvimento escolar. O leque de ensinamentos necessarios para um crescimento adequado
ao estudante, ndo se restringia apenas nas matérias ofertadas pela escola desse tempo. Quanto
maior o tempo do estudante na escola, melhor seria seu desempenho. Essa nova maneira de
ensinar e aprender estariam dispostospaulatinamente ao educando, assim como ao educador.

Vemos assim que o estudo em tempo integral esta presente no sistema educacional sindical
desde a antiguidade. O artigo 34 da LDB 9394/96 reitera que “ajornada escolar primaria inclui
pelo menos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aulae o tempo de permanéncia na

escola aumentard gradativamente” (Brasil, 1996). Dessa forma,a forma como que os alunos
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permanecem na escola evoluiria gradativamente. Outro programaque reforcou a legislacdo que apoia
a educacao a tempo inteiro foi 0 Mais Educacéo, desenvolvido em 2007.

O Programa Mais Educacdo, marca um avanco significativo na promocdo deste modelo
educacional. O programa incentiva a extensdo da jornada escolar com atividades diversificadas, como
oficinas de arte, cultura, esporte e reforgo escolar, contribuindo para o desenvolvimento integral dos
estudantes (Brasil, 2007). Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) indicam que, entre 2008 e 2018, houve um aumento expressivo no nimero de escolas
e estudantes participantes do programa, evidenciando a crescente adesdo ao modelo de tempo integral
(INEP, 2019) no pais (Brasil, 1996).

No entanto, a implementacdo da educacdo em tempo integral enfrenta desafios significativos.
A infraestrutura escolar inadequada e a falta de recursos humanos e financeiros sdo obstaculos
frequentes. Estudos apontam que muitas escolas ainda ndo dispem de instalacbes apropriadas para
suportar a jornada ampliada, como refeitdrios, bibliotecas e espacos para atividades extracurriculares
(Caetano, 2018). Além disso, a formacdo continua dosprofessores e a adaptacéo curricular sdo aspectos
cruciais para a eficacia do modelo, requerendoinvestimentos e politicas publicas consistentes.

A expansdo da educacdo em tempo integral no Brasil representa um passo importante para a
construcdo de um sistema educacional mais inclusivo e equitativo. No entanto, para alcancar a
universalizacdo deste modelo, é essencial enfrentar os desafios estruturais e financeiros, garantindo a
qualidade e a sustentabilidade das iniciativas. A consolidacdo da educacdo em tempo integral depende
de um compromisso continuo dos governos e da sociedade, visando proporcionar uma educagdo de
qualidade para todos os estudantes.

No que tange ao Estado do Amap4, a jornada para a implementacdo do ensino médio integral
comecou em 2011 com a ado¢do do Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI). Esteprograma foi
concebido para preparar as escolas para uma expansdo da carga horéria didria e uma maior
flexibilizacdo do curriculo. O objetivo era proporcionar uma educa¢do mais holisticaque ndo apenas
preparasse 0s estudantes academicamente, mas também os equipasse com habilidades para a vida.

Em 2014, o governo federal intensificou seus esfor¢os com o lancamento do Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio. Esse pacto visava preparar o terreno para umareforma
abrangente do ensino médio, incluindo a expansdo da carga horaria. No mesmo ano, foi promulgada a
Lei n° 13.005/2014, estabelecendo o Plano Nacional de Educacéo, que, em sua Meta 6, determinava
que 50% das escolas publicas deveriam oferecer ensino em tempo integral até o final da década (Brasil,
2014).
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O Estado do Amapé respondeu prontamente aos impulsos federais, adaptando seu proprio
sistema educacional para incorporar esses novos paradigmas. Em 2015, foi aprovada alei n°
1.907/2015, que estabeleceu o Plano Estadual de Educacdo, ecoando a meta nacional com 0 mesmo
objetivo de expandir o ensino integral. A implementacdo comegou de forma modesta, com a converséo
de algumas escolas existentes em centros de ensino integral. Em 2017, a Lei Federal n° 13.415/2017
instituiu formalmente a politica de fomento a implementacdo de escolas de ensino médio em tempo
integral, consolidando o compromisso doestado com essa visao educacional.

De acordo com a Geréncia de Implantacdo das Escolas de Tempo Integral da Rede Publica
Estadual da SEED-AP (2024), o ensino médio integral no Amapa foi estruturado para ndo apenas
aumentar a quantidade de horas em sala de aula, mas também para enriquecer a qualidade da educacéo
oferecida. O curriculo foi expandido e diversificado para incluir disciplinas voltadas para o
desenvolvimento pessoal e profissional dos alunos, além das tradicionais matérias académicas. Essa
abordagem holistica visa fornecer uma educacdo mais completa, preparando os jovens para desafios
tanto académicos quanto da vida cotidiana. A Figura 1 ilustra a soma dos estudantes Publico-alvo da
educacdo especial por escola de tempo integral no Amapa, permitindo-nos avaliar a extensao e a

efetividade da inclusdo escolar nessenovo formato educacional.

Figura 1- Numero de estudantes da educagdo especial com Média e Desvio Padrao
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Fonte: CEPE/SEED/AP; CENSO ESCOLAR/INEP (2023).

Com base na Figura 1, que apresenta o numero de (EPAEE) matriculados nas escolas de Tempo
Integral no estado do Amap4, observa-se uma distribuicdo bastante desigual desse atendimento entre

as instituicdes. A media do niumero de EPAEE matriculados em ensino especial por escola é de 27,38
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alunos, o que, a primeira vista, pode parecer um valor moderado.No entanto, a maioria das escolas esta
abaixo dessa linha, o que ja indica que ha uma concentracdo maior de EPAEE em um nimero reduzido
de escolas.

Ademais, o desvio padrdo elevado demonstra que ha escolas com um nimero muito superior
de EPAEE em comparagdo com a maioria. Algumas escolas ultrapassam significativamente a média e
se destacam como polos de atendimento especializado. Essas institui¢cdes, ao estarem acima da linha
que representa a "Média + Desvio Padrao" (102,76), provavelmente sugerem maior infraestrutura e
recursos para o atendimento desses estudantes refletindo uma centralizacdo desse tipo de servico.

Em contraste, a maioria das escolas situa-se entre os valores médios e significativamentemais
baixos, algumas chegando mesmo a aproximar-se de zero. Isso reflete que muitasinstituicbes atendem
um pequeno numero de alunos com necessidades educacionais especiais (EPAEE). Esta baixa procura
em determinadas escolas podera ser explicada pela menor necessidade de atencdo especializada em
algumas regiBes ou pela possivel concentracdo destesalunos em centros educativos especificos.

A Figura 2 oferece uma melhor representacdo dessa relagdo. Achados semelhantes foram
identificados em pesquisa bibliografica sobre o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia nas
Escolas de Tempo Integral (ETIs) da rede publica brasileira. No estudo realizadopor Casto, Leite e Silva
(2018), os autores concluem que a inclusdo de alunos com deficiéncianas ETIs tem ocorrido sem um
planejamento prévio adequado para resolver sua situacdo. Ou seja, ndo existe uma legislagdo clara que

garanta condi¢des que favorecam o desempenho académico desses estudantes. A figura 2 abaixo ilustra

bem essa situacéo.

ESC EST ELIAS DE FRE
ESC EST

ENS. ESPECIAL - Classe comum (1}
rero de Alunos

Fonte: CEPE/SEED/AP; CENSO ESCOLAR/INEP (2023).
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A anélise do heatmap revela uma distribuicdo desigual da concentracdo de alunos em ensino
especial nas escolas. Observa-se que algumas escolas apresentam uma alta concentracdode alunos,
destacadas pelos tons mais escuros no grafico, o que indica uma maior demanda poresse tipo de
atendimento nessas instituicdes. Essas escolas podem estar atuando como centros especializados ou
polos regionais, recebendo um numero significativo de alunos em ensino especial, possivelmente
devido a sua infraestrutura e capacidade para lidar com as necessidadesdesse publico.

Ademais, os resultados revelam uma grande disparidade na distribuicdo dos alunos emensino
especial entre as escolas. Algumas instituicbes assumem um papel central no atendimento a esses
EPAEE, enquanto a maioria das escolas atende um ndmero reduzido de estudantes. Esses dados
sugerem a necessidade de uma anélise mais profunda sobre a alocagdode recursos e a capacidade de
atendimento especializado nas diferentes escolas, a fim de garantiruma distribuicdo mais equitativa e

eficiente.

5 CENARIO DA EDUCAC;AO DE ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCAQAO
ESPECIAL EM ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL NA AMAZONIA AMAPAENSE

O Estado do Amapa, localizado na regido Norte do Brasil, possui uma area territorial de
142.470,762 km? e uma populagdo de aproximadamente 733.508, habitantes, de acordo com 0Censo
de 2023. A densidade demografica é de 5,15 habitantes por km2, indicando uma baixa concentracao
populacional.

O estado do Amapa, localizado na regido Norte do Brasil, apresenta uma economia
predominantemente baseada em atividades extrativas e agropecudrias. A mineracao, especialmente de
manganés, € um dos principais setores econdmicos, complementado pela producdo de madeira e a
agricultura de subsisténcia. O Amapa também tem potencial no turismoecoldgico, devido a sua rica
biodiversidade e paisagens naturais (IBGE, 2020).

A economia do Amapa €é diversificada, com destaque para a indUstria extrativa mineral,
agricultura, pecudria e servicos publicos. Em 2023, a receita realizada pelo estado foi de R$ 11,25
bilhGes, enquanto as despesas empenhadas somaram R$ 8,5 bilhdes. O rendimento mensal domiciliar
per capita é de R$ 1.520. O estado também registra uma frota de 242.574 veiculos, 0 que evidencia um
crescimento no setor de transporte e mobilidade urbana (IBGE, 2020).

Na &rea educacional, o estado possui 131.948 matriculas no ensino fundamental, conforme
dados de 2023. O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) do Amapé é de 0,688, refletindo desafios

significativos em termos de educacgdo, salde e renda. A taxa de escolarizacdoentre criangas de 6 a 14
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anos é de 99,4%, enquanto a taxa de analfabetismo para pessoas com 15 anos ou mais é de 5,4% (IBGE,
2020).

Ainda no que tange aos aspectos educacionais, 0 Amapa ainda luta contra indices baixosde
desempenho escolar e altas taxas de evasdo. Apesar dos esforcos para melhorar a infraestrutura das
escolas e a qualificagdo dos professores, a educacao basica e superior enfrentadesafios como a falta de
recursos e a desigualdade no acesso. Programas de educacdo integral e inclusiva estdo sendo
implementados para tentar reverter esse quadro, mas a necessidade de investimentos continuos e

politicas publicas eficazes é evidente (MEC, 2018).

6 MATERIAL E METODO

A metodologia adotada neste estudo baseia-se na analise documental como principal ferramenta
para investigar o processo de inclusdo estudantes publico-alvo da educacdo especialnas escolas de
tempo integral na Amazénia Amapaense. Optou-se por uma abordagem quantitativa e exploratoria,
com o intuito de compreender de maneira profunda e contextualizada as praticas inclusivas, as barreiras
enfrentadas e as estratégias utilizadas no ambito escolar.

A escolha pela analise documental deve-se a sua capacidade de fornecer uma visdo detalhada
sobre como as politicas publicas de inclusdo escolar sdo implementadas e operacionalizadas nas escolas
de tempo integral. Segundo Cellard (2008), a analise documentalé essencial para a compreensdo do
contexto e da aplicacdo de politicas institucionais, permitindo identificar tanto as praticas adotadas
quanto os desafios enfrentados pelos atores sociais envolvidos. Além disso, Ludke e André (2003)
destacam a validade da pesquisa documental, apontando que os documentos séo fontes estaveis e ricas
que perduram ao longo do tempo. Essas fontes podem ser consultadas quantas vezes forem necessarias
para aprofundara analise.

As fontes de dados deste estudo incluiram uma ampla gama de documentos, tais como Planos
Pedagdgicos das Escolas, Relatorios de Atendimento Educacional Especializado (AEE),Diretrizes e
Politicas Publicas emitidas pela Secretaria de Educacdo do Estado do Amapa- SEED-, além de
Relatorios e questionarios disponiveis na Geréncia de Implantacdo das Escolasde Tempo Integral da
Rede Pablica Estadual da SEED-AP. (Liidke; André, 1986).

A coleta de dados foi conduzida em trés etapas principais. Primeiro, ocorreu a identificacao dos
documentos relevantes, com foco em materiais que abordem diretamente a incluséo de estudantes
publico-alvo da educacdo especial nas escolas de Tempo Integral. Em seguida, foi realizado o acesso a
esses documentos, por meio de solicitacGes formais as escolase autoridades educacionais competentes,

bem como por meio de plataformas pablicas.
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Finalmente, os dados foram analisados tanto qualitativa quanto quantitativamente, utilizando-
se de estatistica descritiva com o objetivo de resumir as informacg6es contidas no conjunto de dados
observados, proporcionando uma visdo global dos valores (Guedes et al., 2005). Para a apresentacéao
dos resultados, foram elaboradas gréficos e tabelas, que foram discutidos a luz da literatura cientifica
pertinente. A combinacdo das abordagens quantitativa e qualitativa permitiu uma analise mais

aprofundada dos fendmenos, gerando dados mais detalhados e robustos (Richardson, 2017).

7 RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo desta pesquisa foi analisar a implementacdo das politicas de inclusdo escolarpara
alunos com deficiéncia nas escolas de tempo integral da Amazonia Amapaense, identificando 0s
principais obstaculos e elementos facilitadores nesse contexto. Para alcancar esse objetivo, a pesquisa
buscou responder a seguinte questdo central: de que forma as politicasde inclusdo escolar para alunos
com deficiéncia séo aplicadas nas escolas de tempo integral daAmaz6nia Amapaense, e quais sdo as
principais barreiras e facilitadores envolvidos nesse processo? Os resultados proporcionam uma viséo
detalhada sobre a distribuicdo dessas escolas,com énfase nas disparidades entre areas urbanas e rurais,
além de examinar o atendimento oferecido aos estudantes publico alvo da educacdo especial. Para
aprofundar a compreenséo desses resultados, a Figura 3 a seguir ilustra de maneira clara a distribuicéo

das escolas de tempointegral na Amazénia Amapaense.

Figura 3- Quantidade de Escolas de Tempo Integral no Estado do Amapa.

Quantidade de Escolas
o

Municiplo

Fonte: Elaborado pelos Autores (2024).

De acordo com o Figura 3 acima, a distribui¢do das escolas de tempo integral por municipio
revela uma concentragcdo maior dessas instituicdes em areas urbanas e economicamente desenvolvidas,
0 que esta em linha com a literatura especializada. Esses municipios, geralmente mais populosos,
dispdem de melhores recursos e infraestrutura, facilitando a implementagdo desse modelo educacional.
Em contraste, a expansao em areas rurais ou menos favorecidas enfrenta desafios significativos, como

a falta de infraestrutura e profissionais qualificados, perpetuando desigualdades regionais.
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Essa distribuicdo desigual preocupa, pois limita 0 acesso a uma educacdo de qualidade em
municipios com poucas ou nenhuma escola de tempo integral, contribuindo para a manutencéo de
disparidades sociais. A literatura aponta que escolas de tempo integral sdo fundamentais para a incluséo
social e a melhoria da qualidade educacional, estando associadasa melhores indicadores académicos e
menores taxas de evasdo escolar (Buzeto, 2020).

Este cenario destaca ainda a necessidade de politicas publicas que promovam aexpansao
equitativa da educacdo em tempo integral, garantindo que todos os estudantes tenham acesso a uma
formacéo completa e inclusiva, independentemente de sua localizagédo (SobreiraFilho, 2020).

A Figura 4 complementa essa analise ao focar especificamente no pablico-alvo da educacéo
especial atendido nas escolas de tempo integral no Amapa. Ela oferece uma visdo detalhada sobre a
distribuicdo desses alunos, destacando as necessidades especificas e as estratégias adotadas para
garantir uma educacdo inclusiva. Esta figura reforca a importancia depoliticas publicas que assegurem
ndo apenas a expansdo da educacdo em tempo integral, mas também a qualidade e a equidade no

atendimento a estudantes com deficiéncia.

Figura 4- Tipos de necessidades educacionais especiais atendidas nas escolas de tempo integral no Amapa
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20

Quantidade de Escolas

Tipo de Deficiéncia

Fonte: Elaborado pelos Autores (2024).

Conforme a Figura 4, os tipos de necessidades educacionais especificas atendidas nas escolas
de Tempo Integral no Amapa evidenciam importantes tendéncias relacionadas aincluséo educacional
no Brasil. Nota-se uma prevaléncia no atendimento de estudantes com deficiéncias intelectuais e
transtornos do espectro autista (TEA), indicando o foco das politicaspublicas e da formacdo de
professores nessas areas. De acordo com a literatura, como apontadopor Carvalho (2019), esses grupos
tém recebido maior atencéo, o que tem contribuido para ummelhor preparo das escolas na sua incluséo.

Além disso, a diversidade de necessidades educacionais especificas atendidas, incluindo
deficiéncias fisicas, auditivas e visuais, aponta para um esforgo das instituicbes em abranger umaampla

gama de necessidades, em linha com o conceito de educagéo inclusiva proposto porMantoan (2006). No
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entanto, a menor frequéncia de atendimento a deficiéncias sensoriais podeindicar lacunas na formacao
docente e na disponibilidade de recursos especializados, como discutido por Oliveira (2017). Esses
achados também foram corroborados em pesquisa realizada por Pereira et al.; (2024), ao analisarem
0 processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no contexto de um Centro Educacional de Tempo
Integral (CETI) de Parintins noestado do Amazonas.

Ademais, as politicas publicas, como o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
desempenham um papel crucial na distribuicdo de recursos e capacitacdo, contribuindo para a
concentracdo de esforcos em determinadas deficiéncias. No entanto, para uma inclusdo mais
equilibrada, é necessario ampliar o foco para atender de forma equitativa todas as deficiéncias,conforme
sugerido por (Glat e Flesch, 2010; Tassa, Rodaski e Cruz, 2023).

Embora o resultado demonstrado na Figura 4 represente um progresso na inclusao, a literatura,
como aponta Sassaki (2012), ressalta que a inclusdo plena transcende a simples presenca fisica dos
estudantes publico-alvo da educacio especial nas escolas. E essencial assegurar que todos os alunos
ndo apenas estejam presentes, mas que participem ativamente e se beneficiem plenamente do ambiente
educacional. Além disso, esse resultado demonstra avangos na inclusdo educacional, mas também
evidencia a necessidade de um enfoque mais equilibrado e continuo, garantindo que todas as
deficiéncias sejam abordadas de forma eficaz everdadeiramente inclusiva.

Nesse contexto, é crucial considerar também os desafios que ainda persistem, como as barreiras
arquiteténicas, que podem comprometer a acessibilidade e a participacdo efetiva dos alunos. A Figura
5, intitulada "Diagndstico de Pontos Criticos (Barreiras Arquitetonicas)”, aborda precisamente esses

obstaculos.

Figura 5- Diagnoéstico de Pontos Criticos (Barreiras Arquitetdnicas)
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Fonte: Elaborado pelos Autores (2024)

A Figura 5 evidencia o "Diagnéstico de Pontos Criticos (Barreiras Arquitetdnicas)" emescolas
de tempo integral da Amazdnia Amapaense revela a propor¢do de escolas que realizamou ndo um

diagnostico formal das barreiras arquitetdnicas presentes em suas instalaces. Os resultados mostram
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que uma porcentagem significativa das escolas ndo realiza diagndsticos formais das barreiras
arquiteténicas, o que implica diretamente na qualidade e na efetividade da inclusdo escolar (Brasil,
2015).

Isso pode refletir uma série de problemas, como falta de conscientizagéo sobre a importancia
desses diagndsticos, auséncia de recursos financeiros e técnicos, ou uma lacuna naformacéo dos
gestores escolares quanto a necessidade de uma infraestrutura acessivel. A literatura, como Sassaki
(2006), enfatiza que a acessibilidade é a base para a inclusdo e que semum diagnostico adequado, as
escolas ndo conseguem planejar as adaptacGes necessarias, perpetuando a exclusao fisica dos alunos
com deficiéncia

O diagndstico de barreiras arquitetdnicas revela um cenario preocupante de negligénciae falta
de preparacdo nas escolas de tempo integral da Amazonia Amapaense. A auséncia de diagnosticos
formais compromete seriamente a inclusdo de alunos com deficiéncia, perpetuando a exclusdo e
violando os principios basicos da educagdo inclusiva. Para reverter essa situacdo, é necessaria uma
acao coordenada entre as escolas, os gestores educacionais e ogoverno, com foco na formacédo, no
suporte técnico e na fiscalizacdo continua.

Além disso, essa andlise profunda destaca a urgéncia de medidas para garantir que todosos
alunos, independentemente de suas capacidades fisicas, tenham acesso a uma educacgdo de qualidade
em um ambiente seguro e acessivel (Pereira, 2024). Esses achados também foram identificados no
estudo de Silva e Duarte (2016), que buscou compreender como é realizado oprocesso de inclusdo de
pessoas com necessidades educacionais especiais em escolas de ensinode tempo integral em Caruaru-
PE.

Ademais, Figura 6, intitulada "Implementacdo de Politicas de Inclusdo e Acessibilidade",
oferece uma visdo detalhada das estratégias que podem ser adotadas para superar essas barreiras. Essa
figura ilustra como a efetivacdo de politicas publicas focadas em inclusdo e acessibilidade € crucial
para transformar o cenario educacional, promovendo a igualdade de oportunidades e o respeito aos

direitos de todos os alunos.

Figura 6- Implementagao de politicas de inclusdo e acessibilidade.
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Fonte: Elaborado pelos Autores (2024)
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O resultado do boxplot da proporgéo de respostas "Sim" nas escolas de tempo integral oferece
uma visdo clara da variacdo na implementacéo de politicas de inclusdo e acessibilidade. A mediana
sugere gue as escolas, em média, estdo adotando cerca de metade das praticas inclusivas necessarias,
com variagdo significativa entre elas. A amplitude interquartil indica uma diversidade consideravel nas
praticas adotadas, possivelmente refletindo diferencas em recursos ou prioridades entre as escolas.
Além disso, a presenca de outliers pode apontar para escolas que se destacam positivamente ou que
enfrentam desafios consideraveis em termos de inclusao. Esses outliers merecem atencéo especial para
entender os fatores que contribuem paraessas discrepancias.

Em resumo, os achados revelam progresso na implementacdo de politicas inclusivas, mas
também destaca a necessidade de maior consisténcia e suporte para garantir que todas as escolas
oferecam um ambiente acessivel e inclusivo para todos os alunos. Isso ja havia sito discutido por Sala,
Moreno e Duarte (2020) a respeito da organizacdo do AEE (Atendimento Educacional Especializado)
num colégio de aplicacdo organizado em tempo integral.

Para aprofundar a analise, a Figura 7, intitulada "Escolas de Tempo Integral com Melhores
Praticas na Amazonia Amapaense”, apresenta um perfil detalhado dessas instituicGesque se destacam
na implementacdo de praticas inclusivas. Essa figura ilustra as caracteristicas e estratégias adotadas
por essas escolas, servindo como um modelo a ser seguido por outras instituicdes na regido. O estudo
desses exemplos de sucesso pode fornecer insights valiosos sobre como superar desafios e promover

um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo em todas as escolas da Amazénia Amapaense.

Figura 7- Escolas de Tempo Integral com Melhores Praticas na Amazénia Amapaense
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Fonte: Elaborado pelos Autores (2024)
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A andlise da Figura 5 de radar das escolas de tempo integral na Amazdnia Amapaense,
especificamente das escolas (ESC. EST. DE TEMPO INTEGRAL AUGUSTO ANTUNES- “C”; ESC.
EST. DE TEMPO INTEGRAL PROF°. JOSE FIRMO DO NASCIMENTO- “A” eESC. EST. QUIL.
DE TEMPO INTEGRAL DANIEL DE CARVALHO- “E”), que lideram

em termos de praticas inclusivas, revela importantes insights sobre a implementacdo de
politicas de inclusdo e acessibilidade nessas instituicdes educacionais. Esses achados foram
encontrados por meio de um questionario de perguntas semi-abertas aplicado no periodo 01 a 30 de
agosto de 2024 via google forms para os gestores escolares, levando em consideracdo as seguintes
dimensGes: dimensdo de inclusdo; Acessibilidade; Recursos; Treinamento de professores e
infraestrutura.

Na dimensdo de Incluséo, a Escola C destaca-se como a lider, com uma proporcao elevada de
praticas adotadas. Esta escola demonstra um compromisso robusto em garantir queos estudantes
publico-alvo da educacgdo especial sejam plenamente integrados no ambiente escolar. As escolas A e
E, embora também apresentem proporgdes altas, mostram uma leve diferenca que indica a necessidade
de um esforco adicional para alcancar o mesmo nivel de inclusdo observado na Escola (Santos e
Carramillo-Going,2023).

Em termos de Acessibilidade, a Escola C novamente se sobressai, refletindo um ambiente fisico
mais adaptado para alunos com deficiéncias. A acessibilidade € um componentevital para a incluséo
efetiva, e as variacBGes observadas sugerem que, enquanto as escolas A e Eestdo comprometidas com a
causa, elas ainda enfrentam desafios significativos em tornar suasinstalacbes completamente acessiveis
(Brasil, 2015).

A anélise da dimensdo Recursos revela uma menor variagdo entre as escolas, indicandouma
distribuicdo mais uniforme dos materiais e tecnologias necessarios para apoiar a educagdoinclusiva. No
entanto, a Escola C mantém uma pequena vantagem, possivelmente devido a umamelhor gestdo ou
maior disponibilidade de recursos, o que pode ter um impacto direto na qualidade da educacéo
oferecida.

Quando se trata de Treinamento, a Escola C novamente se destaca, refletindo um maior
investimento em capacitagdo docente. A formagéo continua dos professores € crucial para garantir que
os profissionais da educacdo estejam preparados para lidar com a diversidade de necessidades dos
alunos. As escolas A e E, embora também comprometidas, apresentam uma leve defasagem, sugerindo
que um foco mais intenso em capacitacdo poderia melhorar ainda mais seus resultados.

Finalmente, na dimenséo Infraestrutura, a Escola C atinge quase a perfei¢do, indicandoque seu

ambiente fisico foi amplamente adaptado para suportar as necessidades dos alunos comdeficiéncia. Essa
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adequacdo é fundamental para garantir que as barreiras fisicas ndo impegcama participacdo plena dos
alunos no ambiente educacional. As escolas A e E, embora bem posicionadas, tém espaco para
melhorias, especialmente em garantir que todas as instalacfes sejam acessiveis e acolhedoras para
todos os alunos.

Em sintese, o gréfico de radar evidencia que, embora haja um progresso significativo na
implementacdo de praticas inclusivas nas escolas C, A, e E, existem variacdes notaveis entre elas. A
Escola C, que lidera em quase todas as dimensdes analisadas, serve como um modelo para as outras,
demonstrando que é possivel criar um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo com o devido
investimento em infraestrutura, recursos e capacitagdo. As escolas A eE, enquanto apresentam bons
desempenhos, podem se beneficiar de uma andlise mais detalhadade suas praticas para identificar areas
especificas de melhoria. Essa analise destaca a importancia de um compromisso continuo com a
inclusdo, para que todas as escolas possam oferecer uma educacdo de qualidade e acessivel para todos

os alunos, independentemente desuas necessidades especiais.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi orientado pela seguinte questdo central: de que forma as politicas de inclusdo
escolar para estudantes publico-alvo da educacdo especial sdo aplicadas nas escolas detempo integral
da Amazonia Amapaense, e quais sdo as principais barreiras e facilitadores envolvidos nesse processo?
A pesquisa realizada buscou responder a essa indagacdo ao analisara implementacdo dessas politicas
em um contexto marcado por desafios geograficos, sociais e estruturais Unicos.

A relevancia da investigacdo esta diretamente ligada a importancia de assegurar que todos 0s
estudantes, independentemente de suas deficiéncias, tenham acesso a uma educacao de qualidade. No
contexto das escolas de tempo integral, essa premissa ganha ainda mais destaque, visto que a
modalidade visa ndo apenas o desenvolvimento académico, mas tambémo social e emocional dos
estudantes. A pesquisa mostrou que, embora as politicas de inclusdo estejam presentes, a sua aplicacao
enfrenta dificuldades significativas, especialmente em areasmais isoladas da Amaz6nia Amapaense,
onde a infraestrutura das escolas e a formacéo dos profissionais ainda séo insuficientes.

Entre as principais limitacGes identificadas, destaca-se a falta de infraestrutura adequadapara
atender as necessidades dos estudantes publico-alvo da educacdo especial, uma questdo critica que
impede a plena inclusdo desses estudantes no ambiente escolar. Alem disso, a pesquisa revelou que
muitas escolas ndo realizam diagndsticos formais sobre as barreiras arquitetdnicas, o que compromete

a qualidade da incluséo e perpetua a exclusdo desses estudantes. A distribui¢do desigual de recursos
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entre as escolas também foi identificada como um fator que acentua as disparidades regionais, criando
um cenario em que a incluséo é mais robusta em alguns centros urbanos e precaria em areas rurais.

Diante dessas constatacdes, 0 estudo sugere a necessidade de novas pesquisas que explorem
com mais profundidade as préticas que tém se mostrado eficazes nas escolas que lideram em termos de
inclusdo. Analisar e replicar essas praticas em outras instituicdes poderia contribuir para uma
distribuicdo mais equitativa dos recursos e uma melhoria geral no atendimento aos estudantes com
deficiéncia. Ademais, a formacdo continua de professores e gestores escolares é essencial para que
esses profissionais estejam aptos a implementar de maneira eficaz as politicas de inclusdo. A criacéo
de politicas publicas que assegurem a infraestrutura necessaria, aliada ao uso de tecnologias assistivas,
é outra area que merece atencdo em futuras investigacdes.

Em sintese, a pesquisa confirma que, apesar dos avancos na implementacdo das politicasde
inclusdo nas escolas de tempo integral da Amazénia Amapaense, ainda ha desafios significativos a
serem enfrentados. Superar essas barreiras é essencial para garantir que a educacéo inclusiva se torne
uma realidade concreta e efetiva, permitindo que todos os alunos, independentemente de suas
limitacGes, participem plenamente do ambiente escolar e tenham acesso a oportunidades de

desenvolvimento e aprendizagem.
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