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RESUMO

A pesquisa parte do reconhecimento de que compreender o sentido e os fins do ato educativo ¢
essencial para enfrentar a crise contemporanea da escola. Pergunta-se como a Filosofia da Educagao
contribui para essa compreensao e busca-se analisar, a luz de diferentes tradigdes filosoficas, as bases
que sustentam a educacao como pratica €tica, racional, histérica e humanizadora. Metodologicamente,
trata-se de investigacao qualitativa e bibliografica que realiza leitura analitica e interpretacdo critica
de obras filosoficas e pedagogicas, articulando conceitos fundamentais ao exame dos desafios
contemporaneos da educagdo. A andlise organiza-se em trés eixos: a) fundamentos filosoficos da
educacdo, que evidenciam como distintas concepg¢des de ser humano e sociedade orientam a finalidade
da formagdo; b) tensdes da escola contemporanea, marcadas por mercantilizacdo, precarizagao
docente, desigualdades sociais, violéncia escolar, padronizagdo curricular e impactos da cultura
digital; e ¢) fun¢ao mediadora da Filosofia da Educacao, que oferece critérios €ticos e politicos para
resistir ao tecnocratismo e reconstruir o sentido publico e emancipador da escola. Conclui-se que
recuperar o sentido do ato educativo exige reconhecer que a crise da escola ¢ também fruto da auséncia
histérica de politicas de Estado, substituidas por acdes governamentais fragmentadas que fragilizam
a materialidade do trabalho docente e esvaziam a fungdo publica da educacdo. Reafirmar o carater
humanizador, critico e democratico da educagao implica resistir a l6gica mercantil e recolocar a escola
como espago de formagdo integral, autonomia e justica social, condi¢do indispensavel para
transformar a sociedade contemporanea.

Palavras-chave: Formacao Critica. Politica Publica. Epistemologia Educacional. Trabalho Docente.
Sociedade Digital.
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ABSTRACT

This research begins from the recognition that understanding the meaning and purposes of the
educational act is essential for addressing the contemporary crisis of schooling. It asks how Philosophy
of Education contributes to this understanding and analyzes, in light of different philosophical
traditions, the foundations that sustain education as an ethical, rational, historical, and humanizing
practice. Methodologically, it is a qualitative and bibliographical investigation that undertakes
analytical reading and critical interpretation of philosophical and pedagogical works, articulating
fundamental concepts to examine today’s educational challenges. The analysis is organized into three
axes: (a) philosophical foundations of education, which reveal how different conceptions of human
beings and society shape the aims of formation; (b) tensions within contemporary schooling, marked
by commodification, teacher precarization, social inequalities, school violence, curriculum
standardization, and the impacts of digital culture; and (c) the mediating role of Philosophy of
Education, which offers ethical and political criteria to resist technocratic models and to reconstruct
the public and emancipatory meaning of schooling. The study concludes that recovering the meaning
of the educational act requires recognizing that the crisis of the school also results from the historical
absence of State policies, replaced by fragmented governmental actions that undermine the material
conditions of teaching and weaken the public function of education. Reaffirming the humanizing,
critical, and democratic character of education implies resisting mercantile logic and repositioning the
school as a space for integral formation, autonomy, and social justice—an indispensable condition for
transforming contemporary society.

Keywords: Critical Formation. Public Policy. Educational Epistemology. Teaching Work. Digital
Society.

RESUMEN

La investigacion parte del reconocimiento de que comprender el sentido y los fines del acto educativo
es esencial para enfrentar la crisis contemporanea de la escuela. Analiza como la Filosofia de la
Educacion contribuye a esa comprension y examina, a la luz de diversas tradiciones filosoficas, las
bases que sustentan la educacion como practica ética, racional, histérica y humanizadora.
Metodologicamente, consiste en una investigacion cualitativa y bibliografica que realiza lectura
analitica e interpretacion critica de obras filosoéficas y pedagogicas, articulando conceptos
fundamentales para comprender los desafios actuales de la educacion. El andlisis se organiza en tres
ejes: a) fundamentos filosoficos de la educacion, que muestran como distintas concepciones de ser
humano y sociedad orientan la formacion; b) tensiones de la escuela contemporanea, marcadas por
mercantilizacion, precarizacion docente, desigualdades sociales, violencia escolar, estandarizacion
curricular e impactos de la cultura digital; y ¢) funcion mediadora de la Filosofia de la Educacion, que
ofrece criterios €ticos y politicos para resistir el tecnocratismo y recuperar el sentido publico de la
escuela. Se concluye que recuperar el sentido del acto educativo exige reconocer que la crisis escolar
también deriva de la ausencia historica de politicas de Estado, reemplazadas por acciones
gubernamentales fragmentadas que debilitan las condiciones del trabajo docente y la funcion publica
de la educacion. Reafirmar el caracter humanizador, critico y democratico de la educacion implica
resistir la l6gica mercantil y reposicionar la escuela como espacio de formacion integral, autonomia y
justicia social, condicion indispensable para transformar la sociedad contemporanea.

Palabras clave: Formacion Critica. Politica Publica. Epistemologia Educativa. Trabajo Docente.
Sociedad Digital.
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1 INTRODUCAO

A Filosofia da Educacdo constitui um campo reflexivo central para compreender 0s
fundamentos, os sentidos e os fins da pratica educativa. Diferente de abordagens técnicas ou
meramente instrumentais, ela interroga a préopria razdo de ser da educacdo, analisando seus
pressupostos éticos, epistemoldgicos, politicos e culturais. De acordo com Ant6nio Joaquim Severino
(2006), a Filosofia da Educacdo tem a tarefa de analisar criticamente os fundamentos que orientam,
legitimam e ddo sentido a pratica educativa, permitindo compreender seus pressupostos éticos,
epistemoldgicos e sociais, revelando que toda acdo pedagdgica implica escolhas historicas e valores
que precisam ser compreendidos e debatidos. Silvio Gallo (2018) reforca essa perspectiva ao afirmar
que a filosofia, dentro da escola, ndo é apenas disciplina curricular, mas uma atitude de
problematizacdo permanente que permite ao educador interrogar o sentido de sua pratica. Paulo
Ghiraldelli (2000), por sua vez, destaca que a Filosofia da Educacéo é um campo plural, formado por
diferentes tradi¢Ges que refletem sobre como a educagéo forma o sujeito, a cultura e a vida social.

Com base nesses autores, entende-se que a Filosofia da Educacdo ndo se limita a interpretar
teorias pedagogicas, mas atua como instancia critica que questiona: por que educar, para qué educar
e guem decide os fins da educacdo? Ao fazer essas perguntas, ela revela que a educagédo é sempre uma
pratica intencional, carregada de valores e disputas.

Nesse horizonte, é fundamental compreender o que constitui o ato educativo, conceito central
deste estudo. O ato educativo é o conjunto de relacdes dial6gicas, praticas, culturais e éticas que se
estabelecem entre sujeitos em processos de ensino e aprendizagem, seja na escola, na universidade ou
em espacos ndo formais como comunidades, igrejas, organizacfes sociais e ambientes digitais.
Envolve intencionalidade formativa, interacdo entre educadores e educandos, mediacdo de saberes,
producdo de sentidos e construcdo de autonomia. Trata-se, portanto, de uma ac¢do humana e social
orientada por valores, finalidades e expectativas culturais. O ato educativo é composto por elementos
interdependentes: o0 sujeito que educa, o sujeito que é educado, os contedos culturais, os objetivos
formativos, os métodos e a dimensdo ética que orienta toda pratica educativa. Por isso, analisa-lo
requer compreender também seus fins: emancipar, formar, transformar e inserir o sujeito no mundo
comum de forma critica e responsavel.

Partindo dessas bases conceituais, este artigo busca responder a seguinte questdo central: como
a Filosofia da Educacdo contribui para compreender o sentido e os fins do ato educativo na
contemporaneidade? Tal investigacdo exige reconhecer que, no contexto contemporaneo, a escola
enfrenta desafios éticos, epistemolégicos e institucionais cada vez mais complexos, que envolvem

desde a mercantilizacdo do ensino e a precarizagdo do trabalho docente até a intensificacdo das
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desigualdades sociais, os impasses da inclusédo escolar e os impactos da sociedade digital, das
plataformas algoritmicas e das inteligéncias artificiais. Assim, compreender o ato educativo demanda
uma abordagem filosofica que seja capaz de revelar suas dimensdes humanas, éticas, politicas e
culturais, permitindo reconstruir sua finalidade emancipatdria em meio as tensdes e contradi¢gdes que
atravessam a educacgdo contemporanea.

O objetivo geral desta investigacdo foi: analisar, a luz das tradicbes filosoficas classicas,
medievais, modernas e contemporaneas, as bases que sustentam o ato educativo como pratica ética,
racional, historica e humanizadora. Os objetivos especificos foram: a) Investigar, historicamente, as
diferentes concep¢des de ser humano, sociedade e conhecimento que, da Antiguidade a
contemporaneidade, fundamentaram o ato educativo, analisando como cada tradicdo filosofica
respondeu as perguntas “por que, para qué e para quem se educa”. b) Examinar criticamente o sentido
e os fins do ato educativo diante da crise da escola contemporanea, considerando os impactos da
mercantilizacdo do ensino, da precarizacdo docente, das desigualdades sociais, dos desafios da
inclusdo escolar e das transformacGes provocadas pela sociedade digital e algoritmica. ¢) Analisar
como a Filosofia da Educacdo atua como mediacdo entre teoria, praxis e transformacdo social,
oferecendo critérios éticos, politicos e epistemologicos para reconstruir a finalidade humanizadora,
democrética e emancipatdria da escola no século XXI.

Metodologicamente, esta pesquisa segue uma abordagem qualitativa e bibliografica, conforme
orientacdes de Gil (2008), fundamentada na analise interpretativa de obras classicas e contemporaneas
da filosofia e da filosofia da educacdo. O procedimento metodolégico foi organizado em trés etapas:
a) Levantamento e sele¢do de fontes classicas e contemporaneas, incluindo textos de Socrates, Platéo,
Aristételes, Agostinho, Tomas de Aquino, Descartes, Rousseau, Kant, Marx, Arendt, Freire, Saviani,
Gallo, Severino e Ghiraldelli. b) Leitura analitica e categoriza¢do dos conceitos centrais ligados ao
ato educativo, suas finalidades e sua relacdo com a formacdo €tica e critica. ¢) Interpretacdo filosofica
dos dados, articulando os referenciais tedricos as exigéncias da formacdo docente e aos desafios da
escola contemporanea, especialmente no contexto da sociedade digital e de suas novas tecnologias.

A justificativa desta pesquisa esta na necessidade urgente de compreender o ato educativo para
além do tecnicismo, das politicas de eficiéncia e da subordinagéo da escola as demandas do mercado.
Em tempos de automatizacdo do ensino, plataformas de EAD, uso indiscriminado de IA,
desumanizacdo das relacOes escolares e crises éeticas que atravessam a profissdo docente, torna-se
indispensavel recuperar o cardter humanista, critico e emancipador da educagdo. Como afirmam
Saviani (2013) e Freire (1996), sem reflex&o filoséfica ndo ha direcdo ética nem sentido historico para

a acdo pedagogica.
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Por fim, este artigo organiza-se em cinco sec¢des articuladas entre si, compondo um percurso
tedrico que vai dos fundamentos cldssicos da educagdo aos desafios mais urgentes da escola
contemporanea. Sendo esta introducdo a primeira se¢do. A segunda se¢ao apresenta os Fundamentos
Filosoficos da Educagdo: por que, para qué e para quem se educa, examinando, em perspectiva
historica e critica, como diferentes concepgdes de ser humano, conhecimento e sociedade moldaram
o ato educativo. A terceira se¢ao discute o Sentido ¢ os Fins do Ato Educativo diante da crise da escola
contemporanea, analisando tensdes como mercantilizacdo, precarizagdo docente, desigualdades
sociais e impactos da sociedade digital. A quarta se¢do aprofunda a Filosofia da Educacao como
mediagdo entre teoria, praxis e transformacdo social, ressaltando sua fungdo ético-politica na
constru¢ao de projetos formativos comprometidos com autonomia, justica e dignidade humana. A
quinta se¢do apresenta as consideracdes finais, retomando os argumentos desenvolvidos e reafirmando
a funcao social insubstituivel da Filosofia da Educacao na reconstru¢ao do sentido e dos fins do ato
educativo. Assim, encerrada a contextualizacdo inicial, avangamos para a analise dos fundamentos

filosoficos que, ao longo da historia, moldaram as razdes, finalidades e destinatarios do ato de educar.

2 FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DA EDUCACAO: POR QUE, PARA QUE E PARA
QUEM SE EDUCA

A presente se¢do tem como objetivo analisar os fundamentos filoséficos da educagéo desde a
Antiguidade até a contemporaneidade, examinando como diferentes concepcbes de ser humano,
sociedade e conhecimento moldaram o ato educativo ao longo do tempo e responderam as perguntas
centrais “por que, para qué e para quem se educa” em cada periodo historico. Em consonéancia com
Saviani (2013) e Freire (1996), parte-se da compreensdo de que a Filosofia da Educacdo néo
desempenha uma funcdo social meramente auxiliar, mas constitui o nucleo critico e reflexivo que
interroga o proprio sentido do educar. Como afirma Saviani (2013, p. 44), “a filosofia da educagao
interroga o proprio sentido do educar: por que, para qué e para quem se educa”. Essa triplice pergunta,
longe de ser abstrata, revela que toda préatica educativa € atravessada por intencionalidades politicas,
éticas e sociais. Assim, educar ndo é apenas aplicar métodos ou técnicas: € orientar um processo
historico de formacdo humana.

O termo “educar” possui uma dupla raiz no latim: educare (alimentar, criar, nutrir) e educere
(conduzir para fora, fazer emergir). Ja “ensinar”, proveniente de insignare, significa “apontar, indicar,
mostrar”. Ensinar ¢ um ato especifico que diz respeito a transmissdo de saberes e contetidos; educar ¢
mais amplo e envolve formacéo integral, cultivo da sensibilidade, construgéo da autonomia moral e

insercao critica na vida coletiva. Como observa Brandao (1985, p. 17), “ninguém escapa da educagao.
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Ela acontece em todos os lugares, de muitos modos, com muitas intengdes”. A educagdo antecede a
escola, pois nasce nos rituais, nos mitos, na comunidade e na convivéncia, sendo constitutiva da
condicdo humana. Por isso, historicamente, as sociedades se preocuparam com sua propria formacéo:
para preservar tradi¢Oes, fortalecer vinculos sociais, garantir a sobrevivéncia, formar cidad&os,
disciplinar corpos, emancipar consciéncias ou transformar a realidade.

Na Antiguidade (séculos VI a.C. - V d.C.), com o surgimento da filosofia, a educacédo torna-
se reflexdo sistematica sobre o que é formar um ser humano. Os pré-socraticos buscavam compreender
a ordem racional do cosmos, inaugurando uma educacdo orientada pela physis e pela capacidade
humana de pensar, estabelecendo as primeiras bases de uma formacdo intelectual voltada a
observacdo, ao questionamento e a busca de explicacdes racionais para a realidade. Ao romperem com
explicacbes miticas, esses fildsofos instauraram uma atitude educativa centrada na investigacédo
critica, na argumentacdo e no cultivo da razdo. Em Parménides, a educacdo volta-se para o
discernimento entre aparéncia e verdade: ao afirmar que “o ser ¢ e o ndo-ser ndo ¢”, ele convida o
aprendiz a desconfiar dos sentidos e a exercitar 0 pensamento rigoroso, capaz de alcancar a via da
verdade (alétheia). Ja Heréclito propde uma educacdo fundada no reconhecimento do movimento e
da mudanca, sintetizado em “tudo flui”, instigando o estudante a compreender a realidade como tensdo
dindmica e a desenvolver sensibilidade para a complexidade do mundo. Assim, 0s pré-socraticos
legam um modelo educativo que combina razdo, critica e abertura ao real.

Socrates (469-399 a. C.) desloca a atencdo para o interior do sujeito, inaugurando uma
pedagogia fundada no principio ético do “conhece-te a ti mesmo”, maxima que orienta uma formacao
de dentro para fora, baseada na autoconsciéncia, no cuidado de si e no exame critico da prépria vida.
Seu método dialdgico, a maiéutica, consiste em ajudar o interlocutor a “dar a luz” ideias que ja possui
em poténcia, mostrando que conhecer ndo é acumular conteddos, mas esclarecer-se interiormente. Em
Apologia, Socrates afirma que “uma vida nio examinada nio merece ser vivida” (PLATAO, 2011, p.
38), indicando que educar significa despertar no sujeito a responsabilidade pelo pensamento, a
coeréncia ética e 0 compromisso permanente com a busca do bem.

Platdo (427-347 a. C.) aprofunda essa visdo ao conceber a educacdo como processo de
elevacdo da alma rumo ao conhecimento verdadeiro, movimento simbolico e existencial representado
na Alegoria da Caverna. Educar, para ele, ¢ orientar a alma na “ascensdo ao mundo das ideias”, isto
é, ao plano dos principios universais que fundamentam a justica, 0 bem e a verdade. Na Republica,
afirma que a finalidade da paideia é “converter a alma para o bem” (PLATAO, 2012, p. 201),
indicando que a formacdo ndo é mera transmissdo de conteudos, mas transformacéo interior. O ato

educativo deve conduzir o individuo da opinido (doxa) ao saber racional (episteme), preparando
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governantes capazes de deliberar segundo a justica e cidaddos virtuosos comprometidos com a
harmonia da polis.

Aristoteles (384-322 a. C.) mantém a centralidade da razdo e da virtude, mas adota uma
abordagem profundamente pratica e experiencial da educagdo. Educar, para ele, é formar o carater por
meio do cultivo de habitos virtuosos, pois a virtude ndo nasce pronta: constroi-se pelo exercicio
reiterado do bem. Em Politica, afirma que “a educag¢do deve habituar os cidaddos a virtude”
(ARISTOTELES, 1991, p. 32), indicando que a formacéo tem finalidade ética e publica. Na Etica a
Nicdmaco, Aristoteles explica que a eudaimonia, a vida boa e feliz, s6 é alcancada quando razéo e
desejo sdo harmonizados pela pratica das virtudes morais e intelectuais. Assim, educar significa
orientar o individuo a agir corretamente, deliberar com prudéncia e participar da vida da p6lis como
sujeito virtuoso e racional.

Na Idade Média (séculos V-XV), marcada pelo teocentrismo e pelo predominio da Igreja
Catdlica como instituicdo reguladora da vida intelectual, a educagdo assume um carater
profundamente espiritual, moral e comunitario. Trata-se de um periodo em que o conhecimento ¢
compreendido como caminho para a verdade eterna, e ndo apenas como saber racional ou cientifico.
Agostinho (354-430), um dos principais filoésofos cristdos, propde uma pedagogia da interioridade,
segundo a qual o processo educativo ¢, antes de tudo, um movimento da alma em dire¢do a Deus. Em
De Magistro, obra central para entender sua concep¢ao de ensino, Agostinho afirma que o verdadeiro
mestre ¢ interior, pois “Cristo ensina na consciéncia” (AGOSTINHO, 1997, p. 88). Assim, educar ndo
¢ transmitir informagdes, mas ajudar o discipulo a reconhecer a verdade que j& habita em seu interior,
iluminada pela presenga divina. A funcao do educador ¢ apenas apontar, provocar e orientar, jamais
impor conhecimento.

Tomas de Aquino (1225-1274), por sua vez, elabora uma sintese monumental entre a filosofia
aristotélica e a teologia crista. Para ele, a educagdo ¢ um ato racional que visa aperfeicoar a natureza
humana, desenvolvendo suas poténcias intelectuais e morais. Em sua obra pedagogica e teologica,
Aquino afirma que “a educagdo visa a perfeicdo da natureza humana pela razao” (AQUINO, 2001, p.
121). Educar é, portanto, orientar o estudante para o bem, pelo exercicio da razao e pela pratica das
virtudes. Nesse periodo medieval, educava-se para a salvacdo da alma, para a virtude e para a
manuten¢do da ordem social hieradrquica, entendida como reflexo da ordem divina. A educagdo era
vista como caminho de elevacgao espiritual e de integracdo harmonica no cosmos criado por Deus.

Com o advento da Modernidade (séculos XV—-XVIII), emergem transformagdes
epistemologicas, politicas, culturais e sociais de grande alcance, que remodelam profundamente a

maneira como o ser humano compreende o mundo, organiza a vida coletiva e pensa a educagdo. Novos
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paradigmas cientificos, novas formas de Estado e novas concep¢des de sujeito redefinem o ato
educativo, deslocando-o de uma tradigao teocéntrica para uma perspectiva antropocéntrica e racional.

Nesse cenario, Descartes (1596—1650) representa uma ruptura decisiva com o modo de pensar
medieval ao inaugurar o racionalismo moderno e redefinir as bases da educagao ocidental. Enquanto
a Idade Média organizava o conhecimento sob o primado da fé, da tradi¢do e da autoridade, Descartes
propoe que o saber deve fundamentar-se na razao autonoma e na evidéncia. No livro Discurso do
M¢étodo, estabelece o principio: “ndo aceitar nada como verdadeiro que ndo se apresente claramente
ao espirito” (DESCARTES, 2005, p. 41). Com isso, inaugura uma nova interpretacdo de mundo,
sociedade e conhecimento, baseada no sujeito pensante (cogito), capaz de investigar, duvidar e
construir critérios de verdade por si mesmo. Para a educagdo, essa mudanga ¢ radical: forma-se um
novo ideal de homem racional, capaz de ordenar ideias, examinar argumentos e fundamentar juizos.
A escola moderna passa a valorizar método, clareza, analise e autonomia intelectual, abrindo caminho
para a ciéncia moderna, para o secularismo e para praticas pedagdgicas centradas no desenvolvimento
da razdo e da capacidade critica dos estudantes.

No empirismo moderno, Locke (1632—1704) afirma que a mente humana ¢ uma tabula rasa:
“a alma ¢ como papel em branco” (LOCKE, 1999, p. 27). Todo conhecimento provém da experiéncia
sensivel; por isso, educar significa organizar vivéncias, criar habitos, formar juizos prudentes e
desenvolver o autogoverno. Hume (1711-1776) aprofunda essa concepcao ao sustentar que todas as
ideias derivam das impressoes, atribuindo centralidade as percep¢des imediatas e as experiéncias
concretas na formacdo moral. Essa visdo contrasta com o racionalismo cartesiano, que defendia a
existéncia de ideias inatas e a primazia da razdo como fonte de conhecimento. A tensdo entre
racionalistas e empiristas redefine a pedagogia moderna: enquanto uns valorizam a dedugao e a clareza
conceitual, outros enfatizam a observagao, o héabito e a aprendizagem pela experiéncia sensivel.

E nesse contexto de debates epistemologicos e mudangas sociais profundas que surge a
contribuicao singular de Jean-Jacques Rousseau (1712—1778). Inserido nas tensdes do [luminismo
francés, em meio ao declinio do Antigo Regime, as desigualdades sociais e a crise moral da sociedade
europeia, Rousseau revoluciona a compreensao da infancia e da formac¢do humana. Sua obra Emilio
(1762) rompe com o modelo tradicional de ensino da Franga pré-revolucionaria, que tratava a crianga
como um adulto em miniatura e via a instru¢do como adestramento moral. Rousseau inaugura uma
nova concepgao de infancia, possivelmente o primeiro grande reconhecimento pedagdgico da crianca
como sujeito singular, com ritmos e necessidades proprios. Para ele, “tudo € bom ao sair das maos do
Autor das coisas; tudo degenera entre as maos dos homens” (ROUSSEAU, 2004, p. 17). Essa

afirmacgdo sintetiza a tese da bondade natural do ser humano, base da pedagogia rousseauniana,
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segundo a qual a educacdo deve proteger a crianga das interferéncias artificiais da sociedade,
favorecendo seu desenvolvimento espontaneo. Educar, portanto, ndo ¢ disciplinar, impor contetidos
ou moldar comportamentos artificiais, mas criar condigdes para que a crianga descubra o mundo pela
experiéncia direta. A educagdo deve favorecer a autonomia, a sensibilidade, a liberdade interior e o
juizo moral, permitindo que o individuo aprenda a governar-se por si mesmo. Com Rousseau, nasce a
pedagogia centrada no aluno, no desenvolvimento natural, no brincar, na curiosidade e no respeito ao
tempo da infancia, elementos que transformaram de modo definitivo a teoria e a pratica educativa.

Somente ap6s essa revolugao no olhar sobre a crianga e sobre a natureza humana ¢ que
Immanuel Kant (1724-1804) leva a discussao a um novo patamar epistemolédgico e ético. Kant oferece
uma solu¢do inovadora para a disputa entre racionalistas e empiristas ao afirmar que todo
conhecimento comecga na experiéncia, como defendiam os empiristas, mas ndo deriva inteiramente
dela, pois depende das estruturas a priori do entendimento, categorias como causalidade, substancia
e unidade, que organizam aquilo que percebemos. Assim, “pensamentos sem contetidos sdo vazios;
intuigdes sem conceitos sdo cegas” (KANT, 2002, p. 93). Para a educagdo, essa sintese significa que
formar ndo ¢ apenas proporcionar experiéncias sensiveis, nem simplesmente transmitir conceitos
abstratos, mas articular ambas as dimensdes para que o estudante compreenda e estruture criticamente
aquilo que vivencia. Kant insere essa concep¢do numa perspectiva €tica universal ao afirmar que “o
ser humano s6 pode tornar-se humano pela educacao” (KANT, 2002, p. 29). A finalidade tltima da
educagdo ¢ a autonomia moral, a capacidade de agir segundo principios que a propria razdo reconhece
como validos. A pedagogia kantiana, portanto, ¢ uma pedagogia da emancipacdo racional e ética: o
estudante aprende a pensar por si mesmo, a julgar com maturidade e a orientar sua conduta pelo dever,
pela dignidade e pela responsabilidade que tornam possivel a vida coletiva.

Assim, ao longo da Modernidade, a educagdo se desloca de referenciais transcendentais para
uma ordem fundada na razdo, na autonomia e no avango cientifico. Nesse novo cenario intelectual e
politico, consolida-se o Estado moderno, que assume progressivamente a responsabilidade de
organizar sistemas escolares, institucionalizar o ensino e formar cidadaos capazes de participar da vida
publica e do mundo do trabalho.

E nesse contexto que emergem as grandes revolugdes politicas e econdmicas que moldam a
sociedade contemporanea. A Revolucao Inglesa (século XVII) inaugura o constitucionalismo e a
limita¢dao do poder monarquico; a Revolucao Americana (1776) introduz o ideal democratico baseado
na liberdade e nos direitos naturais; a Revolug¢ao Francesa (1789) consagra os principios de liberdade,
igualdade e fraternidade; e a Revolugdo Russa (1917) propde um modelo de sociedade orientado pela

superagao da exploragdo capitalista.
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Paralelamente, as quatro revolugdes industriais transformaram de modo decisivo as formas de
trabalho, produgdo, organizagdo social e circulagdo do conhecimento. A Primeira Revolucao
Industrial, ocorrida entre 1760 e 1840, marcada pela maquina a vapor, pela mecanizagdo e pela
concentragdo fabril, inaugura a sociedade industrial moderna e redefine o tempo, o ritmo e o valor do
trabalho humano (HOBSBAWM, 2010). A Segunda Revolu¢do Industrial, desenvolvida
aproximadamente entre 1870 e 1914, impulsionada pela eletricidade, pelo motor a combustdo, pela
producao em massa e pela ciéncia aplicada a industria, aprofunda a urbanizacao, reorganiza o sistema
capitalista e consolida um modelo de racionalidade técnica baseado na eficiéncia e na padronizagao.

A Terceira Revolucao Industrial, situada entre 1950 e 2000, segundo Rifkin (2011), introduz a
automacao, a informatica e as tecnologias digitais, deslocando o eixo produtivo para o conhecimento,
a informagdo e o processamento de dados. Trata-se de uma transformagao que altera nao apenas os
meios de produgdo, mas também as formas de comunicacdo, aprendizagem e interacdo social, como
destaca Castells (1999) ao analisar a sociedade em rede. Por fim, a chamada Quarta Revolucao
Industrial, iniciada por volta dos anos 2000 e ainda em curso, conceito sistematizado por Schwab
(2016), caracteriza-se pela convergéncia entre tecnologias digitais, bioldgicas e fisicas, pela
inteligéncia artificial, pela robotica avangada, pela internet das coisas e pelos sistemas ciberfisicos.
Essa fase rompe fronteiras entre humano e maquina, intensifica a automagdo e produz novas
desigualdades, exigindo habilidades cognitivas, €ticas e sociais que desafiam profundamente a escola
contemporanea.

Assim, das fabricas a vapor aos algoritmos autdonomos, cada revolugdo industrial redefiniu ndo
apenas a economia, mas também a educacao, impondo a escola o desafio de formar sujeitos capazes
de compreender, criticar e agir diante das rapidas transformagdes de seu tempo. A educagdo passa a
ser organizada para atender as exigéncias do mercado, a racionalidade técnica e a formagdo de mao
de obra qualificada. Assim, nasce uma concepcao de escola voltada a economia, a produtividade e a
eficiéncia, frequentemente em detrimento da formacdo humanista.

As transformagdes politicas, econdmicas e culturais da modernidade abrem caminho para
novas problematiza¢des no campo da educacdo. A consolidag@o do capitalismo industrial redefiniu a
relagdo entre formacao humana, trabalho e conhecimento. Nesse contexto, Marx (1818—1883) analisa
a educacao como parte da estrutura social € como pratica capaz de promover emancipacao. Em sua
critica aos processos de alienagdo, afirma que a educacao de uma sociedade dividida em classes tende
areproduzir desigualdades; por isso, um projeto emancipatorio deve superar a separagao entre trabalho

manual e intelectual e oferecer condigdes para o desenvolvimento integral do individuo. Marx (2010)
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indica que a formacdo humana exige uma articulagdo entre producdo, ciéncia e liberdade,
reposicionando o ato educativo como expressao das contradi¢des sociais.

Antonio Gramsci (1891-1937) entende a escola como espaco estratégico de formagao politica.
Em seus Cadernos do Carcere, afirma que “todos sdo intelectuais, mas nem todos exercem a fung¢ao
de intelectuais” (GRAMSCI, 2001, p. 15). Educar significa formar consciéncia critica, criar
hegemonias contra-hegemodnicas e promover participacao ativa na vida social. A escola deve ser o
“laboratorio da democracia”.

No século XX, a filosofia critica aprofunda as tensdes da modernidade industrial. Theodor W.
Adorno (1903-1969) observa que a racionalidade instrumental, tipica da ldgica capitalista, ameaga
reduzir a educacao a mero treinamento técnico. Em Educacao apos Auschwitz, alerta: “a exigéncia de
que Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas para a educagdo” (ADORNO, 1995, p. 121). Educar
significa formar sujeitos capazes de resistir a barbarie, a passividade e as formas de dominacao. A
educacdo critica tem como objetivo promover autonomia, reflexdo e sensibilidade ética. Horkheimer
e Adorno, na Dialética do Esclarecimento, denunciam que a racionalidade moderna, quando capturada
pelo mercado, transforma seres humanos em meios, € ndo em fins.

A filosofia politica de Hannah Arendt (1906—1975) oferece outra perspectiva essencial. Para
ela, educagdo e politica sdo distintas: a educagdo € o espaco de cuidado com o mundo € com o novo,
voltado a responsabilidade de apresentar as criangas o mundo comum. Em A condi¢do humana, Arendt
(2007) sustenta que educar ¢ uma acao de responsabilidade intergeracional, pois o educador introduz
0 novo no mundo, renovando-o continuamente.

Paulo Freire (1921-1997), sintese original das tradi¢cdes criticas anteriores, compreende a
educagdo como pratica da liberdade. Em Pedagogia da Autonomia, afirma que “ensinar exige a
corporeificacdo das palavras pelo exemplo” (FREIRE, 1996, p. 39). Educar ndo ¢ transmitir
contetidos, mas possibilitar que os educandos “leiam o mundo” e compreendam criticamente suas
condigdes. A pedagogia freireana ¢ dialogica, ética, politica e humanizadora. A pergunta “para quem
se educa?” ganha contornos historicos: educa-se para os oprimidos, para o povo, para a construgdo de
uma sociedade mais justa.

Também na segunda metade do século XX, Ivan Illich (1926-2002) critica a institui¢do
escolar, afirmando que ela se converteu em aparelho de reprodugdo de desigualdades. Em Sociedade
sem escolas, defende que a educagdo deveria ser pratica comunitaria e autdbnoma, desvinculada da
burocracia e do controle institucional. Sua proposta de “desescolarizacdo” ndo rejeita o ato de educar,

mas questiona o monopdlio institucional da aprendizagem.
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No campo da filosofia da libertagdo, Enrique Dussel (1934-2023) argumenta que a educagdo
deve partir da realidade dos oprimidos. A ética da libertacao propde que o ato educativo seja orientado
pela responsabilidade com o outro, especialmente os excluidos pela légica capitalista e pelas
colonialidades do saber. Educar ¢ criar condi¢des de dignidade, justica e emancipagao.

Ao percorrer esses diferentes periodos historicos, torna-se evidente que cada época respondeu
as trés perguntas fundamentais: por qué? Para qué? E para quem se educa? De modos profundamente
distintos:

Na Antiguidade (séculos VI a. C.—V d. C.), educa-se para a virtude, para a formacao do carater
e para a participagdo politica na polis. A educagdo ¢ instrumento de autorreflexdo e de busca da
verdade.

Na Idade Média (séculos V-XV), educa-se para a salvacao da alma e para a compreensao da
ordem divina; o conhecimento ¢ hierarquico e orientado pela relagdo entre € e razao.

Na Modernidade (séculos XV-XVIII), educa-se para a autonomia racional, para a cidadania,
para a liberdade e para o progresso. A educagdo torna-se publica, laica e estatal.

Na contemporaneidade (séculos XIX—XXI), educa-se em meio as contradigdes do capitalismo,
da técnica, das desigualdades e das crises de sentido. A educacdo passa a ser concebida como espaco
de emancipacao, critica e transformagao social.

No entanto, o século XXI introduz novos desafios que reconfiguram o ato educativo. As
sociedades digitais, orientadas por plataformas, algoritmos e inteligéncias artificiais, colocam
questdes inéditas: que conhecimento ensinar? Que competéncias humanas permanecerdo
insubstituiveis? Como preservar a autonomia, o pensamento critico e os valores éticos diante da
automagdo crescente? Em um contexto de hiperconexao, aceleracdo e fragmentacdo da atengao,
educar exige resgatar o sentido profundo do ato educativo como formagao integral.

Além disso, as desigualdades sociais persistem: precarizagdo do trabalho docente,
sucateamento das escolas publicas, falta de concursos, violéncia escolar e desvalorizag¢ao profissional.
Assim, a pergunta “para quem se educa?”’ torna-se urgente. Educa-se para os sujeitos concretos,
inseridos em realidades marcadas por injusticas estruturais. Educa-se para que possam compreender
o mundo, critica-lo e transforma-lo.

Diante desse panorama, compreende-se que a Filosofia da Educacdo ocupa fungdo
insubstituivel: oferecer critérios criticos para interpretar a escola, repensar os curriculos e as
avaliacOes, orientar a agdo docente e reconstruir os fins da educagdo. A filosofia permite distinguir

entre ensinar e educar, entre instrumentalizacdo e formagao integral, entre adaptacdo e emancipagao.
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Assim, ao responder as questdes fundamentais: por que, para qué e para quem se educa? A
Filosofia da Educacao revela que o ato educativo € sempre um gesto ético, politico ¢ humano. Educar
¢ formar consciéncias, ampliar horizontes, desenvolver capacidades, cuidar do mundo e construir a
dignidade humana. Essas finalidades, constantes ao longo da historia, ganham nova urgéncia na
sociedade contemporanea, exigindo uma reflexdo profunda sobre os sentidos e fins da educac¢do no
século XXI. Com esses fundamentos estabelecidos, impde-se agora compreender como tais
finalidades se confrontam com as contradi¢des historicas e estruturais que atravessam a escola
contemporanea, revelando novos desafios ao sentido do ato de educar, aspectos que serao

aprofundados na proxima segao.

3 O SENTIDO E OS FINS DO ATO EDUCATIVO DIANTE DA CRISE DA ESCOLA
CONTEMPORANEA

Compreender o sentido e os fins do ato educativo ¢ tarefa central da Filosofia da Educacao,
sobretudo em tempos de intensas transformagdes sociais, culturais, tecnologicas e institucionais. Esta
secdo tem como objetivo analisar como, na sociedade contemporanea, a educagdo se constitui como
pratica ética, politica, social e cultural voltada a formagdo integral do sujeito, a0 mesmo tempo em
que enfrenta contradi¢des estruturais que ameagam sua finalidade humanizadora. O debate aqui
desenvolvido articula fundamentos filosoficos, como autonomia moral (Kant), pensamento critico
(Freire) e responsabilidade pelo mundo (Arendt), com os desafios da escola contemporanea, marcada
pela mercantilizagdo, precariza¢do do trabalho docente, desigualdades sociais e ascensdo da cultura
digital e algoritmica. Nesse percurso, a pergunta “para qué serve a escola?” torna-se o eixo organizador
da discussao.

O ato educativo, entendido em sua plenitude, transcende a simples transmissdo de contetidos.
Educar envolve cultivar capacidades humanas essenciais, desenvolver julgamentos éticos, construir
vinculos sociais, formar consciéncia historica e favorecer a participacdo democratica. Para Kant
(2002), a finalidade ultima da educagdo ¢ formar sujeitos autdonomos, capazes de agir segundo
principios que a propria razao reconhece como validos. Paulo Freire (1996), por sua vez, afirma que
educar ¢ um ato politico, um gesto de amor e coragem, no qual o professor se compromete com a
libertacdo dos oprimidos e com a constru¢do de uma sociedade mais justa. Hannah Arendt (2007)
acrescenta que a educacao ¢ a forma pela qual introduzimos os jovens no mundo comum, renovando-
o continuamente. Desse modo, o ato educativo tem carater ético (formacao da autonomia), politico
(participagdo critica), social (convivéncia e pertencimento) e cultural (transmissdo e recriagdo do

patrimonio simbolico).
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Entretanto, essas finalidades entram em tensdo direta com o cenario contemporaneo. A
primeira grande contradi¢ao € o processo de mercantilizagao e instrumentalizacao da educacgdo. Nas
ultimas décadas, consolidou-se um modelo escolar orientado pela racionalidade neoliberal, que
transforma escolas e universidades em organizacdes de desempenho. Nessa logica, a educagdo tende
a ser reduzida a producdo de competéncias operacionais, “habilidades de empregabilidade” e
resultados mensuraveis em avaliagdes externas. Como alerta Frigotto (2010), quando a educagao se
submete aos imperativos do mercado, transforma o ser humano em capital humano e a escola em
aparelho de adestramento. Adorno e Horkheimer (1985) ja denunciavam que a racionalidade
instrumental transforma seres humanos em meios, € nao em fins. No &mbito educacional, isso significa
subordinar a formacao humana as demandas do mercado e as métricas de produtividade, esvaziando
a dimensao ética e emancipatéria do ato de educar.

Nesse ponto torna-se evidente que uma das raizes estruturais da crise educacional brasileira
nao reside apenas em fatores pedagdgicos, culturais ou econdmicos, mas na auséncia historica de
politicas publicas de Estado, substituidas por politicas de governo marcadas por descontinuidade,
fragmentacdo e baixa institucionalizagdo. A crise da escola ¢, também, crise de gestdo publica, de falta
de projeto nacional e de interesses politicos que historicamente alimentaram a precarizagdo da
educacdo. O sentido e os fins do ato educativo, isto ¢é, sua funcdo ética, formativa, critica e
humanizadora, estdo diretamente ligados a existéncia ou ndo de politicas publicas que garantam as
condi¢des materiais e institucionais para que a escola cumpra sua fun¢ao social. Quando o Estado ndo
assegura financiamento estdvel, carreira docente estruturada, formagdo continuada, infraestrutura
adequada e continuidade administrativa, o proprio ato educativo € reduzido, esvaziado ou impedido.
Assim, o problema ¢ estrutural: ndo se trata de falhas pontuais, mas de uma logica historica que
mantém a escola publica em condi¢do de precariedade, operando como mecanismo de contengdo
social e ndo de emancipacdo. A Constituicdo Federal de 1988 (art. 205) e a LDBEN n° 9.394/1996
definem a educacao como direito de todos e dever do Estado, orientada para o pleno desenvolvimento
da pessoa, a cidadania e o trabalho. No entanto, o pais ainda ndo estruturou um Sistema Nacional de
Educagdo capaz de dar eficidcia a esses principios, garantindo continuidade, organicidade e
coordenacdo federativa. Como afirma Saviani, “ndo se pode dizer que o Brasil tenha um sistema
educacional, mas apenas politicas que se alternam ao sabor das orientacdes de cada governo”
(SAVIANI, 2008, p. 139). Essa auséncia de institucionalidade so6lida ¢, na verdade, um projeto
historico: manter a educagao publica fragilizada interessa a setores politicos e econdmicos que lucram
com a expansdo da privatizacdo, com a mercantilizagdo da formagdo e com a manutencdo de uma

populagdo pouco escolarizada e, portanto, mais vulnerdvel a exploracdo. Ao longo de décadas,
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reformas educacionais foram apresentadas como modernizagao, mas operaram cortes de investimento,
redugdo curricular, flexibilizagdo de vinculos docentes e padronizacdo de avaliagdes voltadas a
resultados imediatos. Em vez de politicas de Estado, o que predomina ¢ a 16gica da politica de governo,
efémera, descontinua, limitada ao ciclo eleitoral. A cada quatro anos, programas sdo encerrados,
equipes técnicas sdao substituidas e prioridades sdo redefinidas, anulando esfor¢os anteriores e
inviabilizando projetos de longo prazo. Isso ndo ¢ acidental: a descontinuidade ¢ funcional ao modelo
politico brasileiro, produzindo instabilidade e tornando a escola incapaz de se consolidar como
institui¢ao republicana. A auséncia de politicas de Estado aprofunda desigualdades regionais, fragiliza
o financiamento e impede que a educa¢do cumpra sua fungdo publica. Como demonstra Saviani, a
educacdo brasileira permanece “sujeita as oscilagdes econdmicas e politicas, funcionando como
extensdo das disputas partidarias” (SAVIANI, 2010, p. 51). Historicamente, setores dominantes
compreenderam que uma escola forte, critica e democratica forma sujeitos autonomos; por isso, o
investimento insuficiente e a precariedade ndo sdo apenas problemas técnicos, mas expressdes de um
projeto politico que busca limitar o alcance da formagao cidadd. Uma escola desestruturada, sem
bibliotecas, sem laboratérios, sem professores valorizados, sem gestdo democritica e sem
continuidade curricular ¢ menos capaz de formar pensamento critico € consciéncia historica, € isso
atende aos interesses daqueles que veem a educagdo apenas como treinamento para o mercado ou
mecanismo de controle social. Assim, a crise da escola contemporanea nao pode ser compreendida
sem reconhecer que sua base institucional € instavel e vulneravel por razdes politicas e historicas, e
ndo apenas administrativas. A falta deliberada de politicas publicas duradouras compromete a
materialidade do ato educativo e ameaca a constru¢do de praticas escolares democraticas,
emancipadoras e orientadas pela dignidade humana. Nesse contexto, os efeitos dessa fragilidade
estrutural se tornam ainda mais evidentes quando observamos como tais condi¢des repercutem
diretamente no cotidiano escolar e nas condicOes concretas de trabalho docente.

A mercantilizacdo da educacdo aprofunda problemas estruturais que atravessam a escola
contemporanea, agravando a formacao insuficiente de professores, a escassez de concursos, os salarios
reduzidos, a desvalorizagao social da carreira e as condigdes materiais inadequadas para o exercicio
profissional. Como analisam Tardif e Lessard (2014), a docéncia deixou de ser uma atividade
predominantemente pedagogica para tornar-se um trabalho pressionado por multiplas demandas e
expectativas divergentes, instruir, educar, cuidar, gerir conflitos € compensar desigualdades, sem que
os sistemas educacionais garantam recursos, tempo institucional ou reconhecimento compativeis com

tais responsabilidades.
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Esse cenario produz um oficio fragmentado, submetido a burocracias excessivas, avaliagdes
externas e metas que intensificam o estresse e restringem a autonomia docente. A precarizagao,
portanto, ndo decorre de fragilidades individuais, mas de decisdes politicas que desresponsabilizam o
Estado e convertem professores em executores de politicas volateis e improvisadas. Paralelamente, a
infraestrutura escolar revela o abandono histérico: inimeras unidades funcionam em prédios
deteriorados, sem bibliotecas, laboratorios, salas adequadas, equipes de apoio ou materiais essenciais.
Em varias regides do Brasil persistem turmas multisseriadas, auséncia de especialistas e
descontinuidade na formagdo continuada. Somam-se a isso as desigualdades sociais, culturais,
econdmicas, raciais e territoriais, que incidem diretamente sobre o acesso, a permanéncia € o
desenvolvimento dos estudantes, evidenciando que a crise da escola ndo é apenas pedagogica, mas
estrutural e profundamente politica.

Além disso, cresce a violéncia escolar, manifestada tanto em agressdes fisicas e psicoldgicas
quanto em praticas de assédio, discriminacdo e racismo institucional. Professores relatam, cada vez
mais, episodios de intimidacédo, perseguicdo e adoecimento fisico e emocional. Como analisa Arroyo
(2012), a escola é atravessada pelas dores sociais que marcam a vida dos grupos historicamente
vulnerabilizados, e a docéncia, consequentemente, também sofre os efeitos das violéncias e
desigualdades produzidas na prépria sociedade. O ambiente escolar converte-se, assim, em espaco de
tensdes profundas, que atingem de modo particularmente intenso professores negros, mulheres,
indigenas e trabalhadores em condi¢des mais precérias.

Esses desafios ndo sdo apenas estruturais; sdo também simbolicos e culturais. A crise
contemporanea de valores compromete a convivéncia democratica e o sentido coletivo da educacéo.
O discurso de édio, a desinformacao, o individualismo exacerbado e 0 consumismo se disseminam,
influenciando comportamentos e relacdes dentro da escola. A educacédo, que deveria promover o bem
comum, a justica e a dignidade humana, vé-se pressionada por forcas que fragmentam, polarizam e
desumanizam.

O segundo conjunto de desafios analisado diz respeito a sociedade digital e a cultura
algoritmica. A ascensdo das tecnologias digitais alterou profundamente a relagdo entre estudantes,
professores, conhecimento e tempo de estudo. Se, por um lado, tais tecnologias tém potencial para
ampliar o acesso ao saber, por outro lado, introduzem novos riscos, especialmente quando usadas sem
orientacdo pedagogica qualificada.

O uso indiscriminado de dispositivos moveis, jogos, redes sociais e aplicativos dentro das
escolas frequentemente substitui processos formativos por entretenimento continuo, dificultando

atencdo, concentracdo e leitura aprofundada. Pesquisas recentes tém mostrado que a
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hiperconectividade fragmenta a experiéncia cognitiva, favorecendo impulsividade e superficialidade
interpretativa. Em vez de formar leitores criticos e autbnomos, a escola enfrenta a cultura do
imediatismo, da superficialidade, da procrastinacdo, do hedonismo e da distracdo permanente.

Outro problema grave é a ideia de que as tecnologias possam substituir o professor. As
chamadas “maquinas que ensinam”, como plataformas adaptativas, tutores automatizados e
ferramentas de inteligéncia artificial generativa, prometem personalizacao a eficiéncia, mas ignoram
que educar ¢ uma relagdo humana, ética e interpretativa. Como afirma Freire (1996, p. 67), “ndo ha
docéncia sem discéncia”. A maquina pode replicar padrées, mas nao pode compreender
subjetividades, interpretar contextos, criar vinculos, sustentar conflitos morais ou cuidar da formacao
integral do estudante. Reduzir o ensino ao processamento algoritmico empobrece o ato educativo e
fragiliza a autonomia intelectual.

A crescente dependéncia de plataformas de Educacdo a Distancia (EAD) agrava esses
problemas. Muitas dessas plataformas, operadas por grandes conglomerados privados, padronizam
contetidos, rotinas e avaliag@es, retirando a autonomia docente e impondo ritmos desumanizados de
aprendizagem. O ensino remoto, quando utilizado como solucdo permanente ou substitutiva, resulta
em modelos empobrecidos, centrados na vigilancia e na automatizacdo. As experiéncias da pandemia
de COVID-19 mostraram que apenas uma minoria conseguiu aprender com qualidade em ambientes
digitais, enquanto milhdes de estudantes, especialmente pobres, negros, indigenas, quilombolas,
deficientes e rurais, ficaram excluidos.

A cultura digital também afeta diretamente a formacdo intelectual. A reducdo da escrita e da
leitura profunda, associada ao consumo acelerado de videos curtos e contetudos fragmentados,
compromete capacidades fundamentais: argumentacao, interpretacdo, analise critica e imaginacao.
Como observa Arendt (2007), pensar exige siléncio, tempo e dialogo interior, condi¢des cada vez mais
raras na vida escolar e no cotidiano digital.

O uso da inteligéncia artificial como substituto do pensamento representa outra ameaca.
Muitos estudantes recorrem a ferramentas generativas para produzir textos, trabalhos e exercicios sem
processar cognitivamente o contetdo. Isso favorece plagio, superficialidade e apagamento da autoria,
além de minar a formacdo ética e o compromisso com a verdade. Como advertiria Kant (2002), a
autonomia moral exige que o sujeito seja autor de suas agdes. Quando a IA “pensa” pelo estudante,
compromete-se ndo apenas o conhecimento, mas a prépria formacao do carater.

Esses fendmenos agravam a crise contemporanea da escola brasileira, que enfrenta também a
tensdo entre padronizacdo curricular e diversidade sociocultural. A Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), implementada a partir de 2017, estabelece competéncias e habilidades comuns para todo o
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territorio nacional. Embora a intencdo declarada seja garantir equidade e direitos de aprendizagem,
muitos pesquisadores, como Sacristan (2017) e Cury (2018), alertam que a hiperpadronizacao
curricular pode reduzir a complexidade do ato educativo e subordinar o curriculo a logica de
resultados. A reducéo de disciplinas como Filosofia, Sociologia, Arte e Historia em diversos estados
e no ensino médio reforca essa tendéncia. O empobrecimento curricular compromete a formacéao
cultural, estética, politica e critica do estudante, privilegiando competéncias instrumentais associadas
ao mercado.

Além disso, a BNCC imp&e um modelo Unico de curriculo, quando o Brasil é um pais plural,
desigual e multicultural. Nao ha uma escola brasileira, mas “muitas escolas brasileiras™: escolas
urbanas e rurais, inclusivas, indigenas, quilombolas, ribeirinhas, periféricas, escolas para surdos,
escolas de Educacédo Especial, escolas bilingues, escolas técnicas, escolas indigenas com calendarios
proprios etc. A pergunta torna-se inevitavel: € possivel um Unico modelo de educacgédo para um pais
continental e uma sociedade t&o plural? Como observa Arroyo (2012), os sujeitos da educagdo séo
diversos e, portanto, seus direitos também devem sé-lo.

O desafio da incluséo escolar também se intensifica nesse cenario. Apesar de avancos legais e
normativos, como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008), persistem desigualdades profundas no atendimento a estudantes surdos, cegos, com
deficiéncia intelectual, transtornos do espectro autista, altas habilidades/superdotacdo, bem como
alunos indigenas, quilombolas e negros. A inclusdo ndo é apenas uma politica; é um valor ético. Como
lembra Dussel (1999), a educacdo deve partir do rosto do outro, daquele que foi historicamente
negado.

Nessa direcdo, o Decreto n. 12.686, de 20 de outubro de 2025, representa um marco recente
ao estabelecer diretrizes obrigatédrias de equidade e acessibilidade para redes publicas e privadas,
ampliando a responsabilidade do Estado e das instituicdes escolares quanto a oferta de apoio
pedagogico especializado, formacdo continuada de professores e garantia de condi¢cdes materiais para
a participacdo plena de todos os estudantes. O decreto reforca que a inclusédo ndo pode ser reduzida a
declaragGes normativas, devendo traduzir-se em investimentos, politicas de acompanhamento e
mecanismos de fiscalizagdo que assegurem sua efetividade. Contudo, a precarizagdo histérica das
escolas publicas, marcada por falta de recursos, auséncia de profissionais especializados e
infraestrutura insuficiente, dificulta implementar praticas inclusivas consistentes, favorecendo
exclusdes silenciosas que contradizem o espirito da legislacdo. Politicas de equidade exigem recursos,
formacdo, compromisso e, sobretudo, vontade politica; sem isso, continuam a existir apenas como

horizonte normativo distante da realidade escolar cotidiana.
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Nesse cenério de crise estrutural e simbdlica, a Filosofia da Educacéo torna-se indispensavel
para reconectar o ato educativo as suas finalidades éticas, humanizadoras e emancipatorias. Pensar o
“para qué” da educagdo ¢ resistir ao tecnicismo e a ldgica da eficiéncia que reduzem a escola a
prestadora de servigos. A reflexdo filosofica permite compreender que o professor € insubstituivel
como sujeito ético, politico e cultural, e que a escola desempenha funcéo social decisiva na formacéao
da cidadania, da autonomia e do pensamento critico.

A Filosofia da Educacdo também oferece ferramentas para interpretar e enfrentar as
desigualdades, a precarizacdo docente e os impactos da tecnologia. Com Freire (1996),
compreendemos que educar € humanizar; com Arendt (2007), que educar é cuidar do mundo; com
Kant (2002), que educar é formar a autonomia. Em sintese, a educacgdo s6 cumpre sua finalidade
quando promove a dignidade humana, a justica social, o dialogo democratico e a construcdo de
sentido. Ela ndo pode ser capturada por algoritmos, métricas de desempenho ou logicas de mercado.
O ato educativo &, e sempre serd, uma pratica essencialmente humana.

Recuperar essa centralidade é condicdo para que a escola contemporanea reencontre seu
sentido e seus fins: formar sujeitos livres, criticos, democraticos, responsaveis e capazes de
transformar o mundo. Em uma sociedade marcada por desigualdades profundas e crescente
desumanizacdo das relacdes, a educacdo ndo pode limitar-se a adaptar individuos as exigéncias do
mercado. Sua tarefa historica € mais ampla: construir consciéncia critica, ética, fortalecer a
convivéncia democratica, promover justica social e possibilitar que cada sujeito compreenda sua
insercdo no mundo para agir sobre ele. Assim, educacdo e sociedade tornam-se dimensfes

inseparaveis de um mesmo projeto emancipatorio.

4 A FILOSOFIA DA EDUCACAO COMO MEDIACAO ENTRE TEORIA, PRAXIS E
TRANSFORMACAO SOCIAL

Compreender o ato educativo em sua dimens&o ético-politica requer reconhecer que a Filosofia
da Educacgéo opera como mediacao entre teoria, praxis e transformacao social. Sua funcédo social ndo
se limita a interpretar conceitos abstratos, mas consiste em iluminar as contradi¢cGes do presente,
orientar acfes concretas e oferecer fundamentos para a constru¢cdo de projetos pedagdgicos
emancipatorios. A reflexdo filosofica, nesse sentido, constitui uma préatica critica que visa resistir as
formas de dominacdo, denunciar injusticas e afirmar possibilidades de futuro. Neste contexto, esta
secdo analisa como a Filosofia da Educacéo articula pensamento e ac¢éo, sobretudo diante das tensdes

da escola contemporanea, atravessada por desigualdades, mercantilizacdo, tecnologias digitais,
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precarizacdo docente e crises de sentido. Finalmente, a discussdo conecta esse horizonte ao tema
central desta pesquisa: o sentido e os fins do ato educativo.

A Filosofia da Educacao desempenha funcdo mediadora porque permite compreender que toda
pratica pedagdgica é orientada por concepc¢des de ser humano, sociedade e conhecimento. Como
afirma Severino (2006), “a filosofia da educagdo problematiza as finalidades do educar, fornecendo
diretrizes para sua realiza¢do” (p. 29). Isso significa que a filosofia ndo esta fora da escola: ela € um
modo de analisar suas estruturas, orientar seu funcionamento e avaliar criticamente suas praticas.
Assim, ao articular teoria e préatica, a Filosofia da Educacdo possibilita que a acdo pedagogica
transcenda a mera reproducdo de conteudos e se transforme em praxis, isto é, acdo consciente,
reflexiva e comprometida com a emancipagdo humana.

A nocdo de praxis, central em pensadores como Marx, Gramsci, Freire e Dussel, expressa a
unidade entre transformacgéo do mundo e autotransformacgédo do sujeito. Freire (1996) afirma que “nao
ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Palavra verdadeira é transformar o mundo” (p. 37). Isso
implica que a educac¢do, quando reduzida a instru¢cdo mecanica, perde sua dimensdo humanizadora;
mas quando articulada a critica social, torna-se instrumento de libertacdo. Saviani (2013)
complementa ao sustentar que a pedagogia historico-critica busca “articular teoria e pratica mediante
a compreensdo critica da realidade” (p. 65), indicando que a educacdo deve assumir papel ativo na
transformacéo das estruturas que produzem desigualdades. Assim, a Filosofia da Educagdo cumpre
sua funcdo social ao orientar a escola a reconhecer, denunciar e superar praticas de opressao.

Essa mediacdo critica torna-se ainda mais necessaria diante das contradicdes que atravessam
as institui¢Oes educacionais brasileiras. A escola privada, historicamente vinculada aos interesses do
mercado, organiza-se segundo ldgicas empresariais: eficiéncia, competitividade, produtividade,
clientelismo e marca institucional. Muitas escolas transformam seu projeto pedagdgico em produto,
apresentando a educacdo como mercadoria e 0s estudantes como consumidores. Como observa Gentili
(1995), o neoliberalismo “coloniza o campo educacional com a logica do mercado” (p. 87). A
promessa de “exceléncia”, frequentemente apresentada por escolas privadas, corresponde mais a
estratégias de marketing do que a compromissos efetivos com formacéo critica e justica social. O
curriculo € moldado para atender demandas de vestibulares, exames privados e certificacOes
internacionais, enquanto a formagdo humana se torna secundaria. Resultado: alunos treinados para
competir, mas ndo para compreender e transformar sua realidade sociocultural.

Por outro lado, as escolas publicas, embora vinculadas a politicas educacionais do Estado, sdo
profundamente afetadas por descontinuidades administrativas, ingeréncias partidarias e, em muitos

casos, praticas de corrupcdo que desviam recursos destinados ao ensino. Instituicdes federais,
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estaduais e municipais sofrem com reformas inconclusas, licitagcbes interrompidas, falta de
manutencdo e auséncia de infraestrutura basica. Como denuncia Libaneo (2015), a escola publica
“torna-se refém da politica imediatista e dos interesses de grupos que desconhecem o cotidiano
escolar” (p. 44). O impacto ¢ direto: precarizacdo do ensino, ambientes escolares inseguros, caréncia
de laboratdrios, bibliotecas fechadas, profissionais temporarios e sobrecarregados. Muitas vezes, 0
Estado apresenta discursos de modernizacéo tecnoldgica enquanto as escolas carecem de bibliotecas,
laboratdrios, quadras, merenda e quadro completo de professores com formacao de nivel superior,
qualificados e concursados.

Essas contradic¢Oes estruturais afetam profundamente o trabalho docente. A falta de concursos
publicos, saléarios insuficientes, violéncia escolar, salas superlotadas e cobrangas institucionais
desproporcionais produzem um cenario de crescente desanimo e adoecimento psiquico. Ha
professores alienados, cansados, adoecidos e sem horizonte utdpico, ndo porque lhes falte
compromisso ou disposicao para ensinar, mas porque lhes falta condicdo digna de trabalho. Como
observa Arroyo (2012), o professor brasileiro ¢ “um trabalhador precarizado, exigido, cobrado e ndo
reconhecido” (p. 61). Sem reconhecimento, muitos docentes se limitam a transmitir conteudos,
seguindo apostilas e plataformas, sem espaco para reflexd@o critica. Perde-se, assim, o sentido mais
profundo da docéncia: formar seres humanos.

E nesse contexto que a Filosofia da Educac&o se afirma como forca reanimadora do sentido da
pratica pedagdgica. Ela permite que o professor compreenda sua propria condi¢do histdrica e encontre
novamente o valor politico, historico, social e existencial de seu trabalho. Paulo Freire (1996) afirma
que “o educador que ndo sonha utopias € um técnico que apenas treina” (p. 72). Recuperar a dimensao
utopica significa compreender que a educacdo pode transformar e salvar vidas, pode modificar
estruturas sociais e pode produzir outros modos de existéncia. A Filosofia da Educacdo alimenta esse
horizonte ao oferecer categorias de analise como emancipacdo, autonomia, solidariedade, dignidade,
consciéncia critica e praxis transformadora.

Outra funcdo fundamental da Filosofia da Educacdo é oferecer critérios éticos para a analise
da escola contemporanea. Arendt (2007) sustenta que educar € um ato de responsabilidade
intergeracional: ao introduzir o novo no mundo, o professor deve cuidar do que existe e também
preparar 0 que vira. A escola, portanto, ndo pode ser espaco de neutralidade, mas de responsabilidade
ética. Em um cenario marcado por injusticas, violéncias e desigualdades, a Filosofia da Educacéo
indica que o ato educativo deve assumir um lado: o da dignidade humana. Dussel (1999) afirma que

a ética da libertacdo exige que o educador esteja comprometido com os oprimidos e com o outro que
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sofre. Educar, nesse horizonte, € um gesto ético que visa criar condi¢Oes de existéncia digna para
todos.

A Filosofia da Educacéo também contribui para a analise critica das tecnologias digitais que
reconfiguram a escola. A cultura algoritmica, as plataformas privatizadas de ensino, a vigilancia
escolar, o ensino por inteligéncia artificial e a logica da personalizacdo adaptativa alteram
profundamente o0 modo como o professor ensina e o estudante aprende. Segundo Selwyn (2016), o
ensino digital é frequentemente apresentado como neutro, mas opera segundo interesses econdmicos
e politicos das classes dominantes. A Filosofia da Educacdo denuncia que, se ndo houver mediacéao
critica, a tecnologia pode aprofundar desigualdades, reforcar praticas de controle, desumanizar
relacfes pedagdgicas e substituir o pensamento pelo automatismo. A méaquina pode organizar dados,
mas ndo pode produzir sentido; pode corrigir exercicios, mas ndo pode formar juizo ético; pode
simular didlogo, mas ndo pode assumir responsabilidade pela vida e nem pelo mundo.

Nesse cenario, a Filosofia da Educagdo orienta a resisténcia a modelos tecnocraticos que
reduzem o ensino a desempenho e competéncias instrumentais. Saviani (2013) observa que a educacao
ndo pode submeter-se a logica da eficiéncia, pois sua finalidade é formar sujeitos historicos. A
Filosofia da Educacdo reafirma que transformar o mundo exige compreender o mundo. Por isso, a
escola precisa recuperar a centralidade da leitura, da escrita, do debate, do didlogo, da pesquisa e da
reflexdo, praticas que nenhuma tecnologia pode substituir, pois sdo condi¢des da existéncia humana.

A Filosofia da Educacdo também exerce funcdo interpretativa sobre o curriculo. Um curriculo
critico ndo se organiza segundo demandas imediatas, mas segundo finalidades éticas e politicas. Para
Apple (2006), o curriculo ¢ “um terreno de disputa ideoldgica” (p. 19). A Filosofia da Educacao
permite compreender essas disputas e orientar escolhas que promovam a justica social. Curriculos que
ignoram desigualdades historicas, sociais, culturais e politicas reproduzem desigualdades. Curriculos
que invisibilizam culturas, linguas, historias e corpos contribuem para exclusdes histéricas
permanentes. Curriculos emancipatérios, ao contrario, afirmam diversidade, direitos humanos, critica
social, dignidade e cidadania.

A mediacdo entre teoria e pratica se torna ainda mais evidente quando se analisa a funcédo
social do professor. O professor é mediador critico do conhecimento, responsavel por transformar
informacdo em formacé&o. Mas para isso ele precisa ser sujeito reflexivo, pesquisador de sua propria
pratica, alguém que compreende que ensinar significa criar condigdes para que o estudante se
reconhega como agente do mundo. Segundo Perrenoud (2000), a docéncia exige competéncias
profissionais, mas também exige “capacidade de refletir sobre as proprias praticas e transforma-las”

(p. 39). Essa competéncia reflexiva tem base filosofica: é na Filosofia da Educagdo que o professor
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encontra critérios para pensar seu trabalho, para resistir & alienagdo e para recuperar sua propria
humanidade.

No horizonte mais amplo, a Filosofia da Educacéo tem funcéo transformadora: ela ndo apenas
interpreta 0 mundo escolar, mas propde formas de reconstrui-lo. Pensar o sentido e os fins da educagéo
é defender a escola como espago publico, democratico e emancipador. E afirmar que a educagio nio
pode servir ao mercado ou a interesses partidarios, mas deve servir ao bem comum. E sustentar que o
professor ndo é técnico, mas intelectual. E compreender que o estudante no é cliente, mas sujeito
historico de direitos. E reconhecer que a escola ndo é empresa, mas instituicdo cultural e politica. E
acreditar que a educacgéo pode salvar e transformar vidas e, com isso, transformar o0 mundo.

Em sintese, a Filosofia da Educacéo, ao mediar teoria, préaxis e transformacdo social, recupera
o sentido profundo do ato educativo: formar seres humanos capazes de pensar, agir, sentir, criar,
dialogar, resistir, sonhar e transformar a propria realidade. Em tempos de crises e incertezas, essa
mediacdo filosdfica torna-se condicdo para que a escola reencontre sua finalidade e reafirme seu
compromisso com a dignidade humana, a justica social, a emancipacéo e a cidadania coletiva, como
defendem Bobbio (1997) e Boaventura de Sousa Santos (2002).

5 CONSIDERACOES FINAIS

A reflex@o desenvolvida ao longo desta pesquisa permitiu responder, de forma fundamentada,
a questdo central: como a Filosofia da Educacéo contribui para compreender o sentido e os fins do ato
educativo na contemporaneidade? lgualmente, tornou possivel alcancar o objetivo geral da
investigagdo: analisar, & luz das tradigdes filosoficas classicas, medievais, modernas e
contemporaneas, as bases que sustentam o ato educativo como pratica ética, racional, historica e
humanizadora. Ao revisitar autores, conceitos e problemas que atravessam séculos de pensamento
pedagdgico, confirmou-se que a Filosofia da Educacéo é o eixo tedrico-critico que permite interpretar
a escola, orientar praticas docentes e propor transformac@es sociais concretas.

A segunda secdo mostrou que a pergunta “por que, para qué e para quem se educa?”’
acompanha a histéria da humanidade desde suas primeiras reflexdes filoséficas. Da maiéutica
socratica ao conceito aristotélico de formacdo da virtude; da interioridade agostiniana a sintese tomista
entre razdo e fé; da virada epistemologica moderna com Descartes, Locke, Rousseau e Kant as analises
criticas de Marx, Gramsci, Arendt, Adorno, Dussel e Freire, em cada época, educar significou produzir
determinado tipo de ser humano. Enquanto a Antiguidade buscou formar cidad&os virtuosos, a Idade
Média educou para a transcendéncia; a Modernidade educou para a autonomia racional e para o

progresso; e a Contemporaneidade enfatizou emancipagéo, critica social, consciéncia histérica e
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justica. Assim, compreendeu-se que a educagdo nunca é neutra: ela expressa concepg¢des de mundo e
interesses politicos e econdmicos que moldam a organizacgéo escolar e a formacao humana.

A terceira se¢ao aprofundou essa reflexdo no contexto atual, marcado por tensdes e
contradigdes que desafiam a escola e questionam seu sentido. Identificou-se um conjunto de
problemas estruturais que impactam a formagdo docente, o trabalho pedagogico e as condigdes de
aprendizagem: precarizagao das escolas publicas, desigualdades sociais que dificultam o acesso ¢ a
permanéncia com aprendizagem, violéncia escolar, auséncia de concursos, baixos salarios,
desvalorizagao profissional e crescente mercantilizagdo da educagao. A 16gica neoliberal transforma
escolas em centros de resultados, submetidos a métricas de desempenho, enquanto o trabalho docente
sofre pressdes por produtividade e adaptacdo ao mercado. A expansdo das tecnologias digitais, em
especial as plataformas adaptativas, o ensino remoto precarizado e o uso acritico de inteligéncia
artificial, reconfigura as atividades pedagogicas e ameaca reduzir a docéncia a tarefas automatizadas.
Contudo, como discutido na se¢do, nenhuma tecnologia € capaz de substituir o ato humano de educar,
pois o professor trabalha com sentido, julgamento ético, didlogo, presenga e responsabilidade. A
Filosofia da Educacdo, nesse cendrio, possibilita resgatar a finalidade humanizadora da escola,
reafirmando sua centralidade para a democracia, a cidadania e a formagao integral.

Essa analise, entretanto, revelou que a crise da escola contemporanea ndo ¢ apenas pedagogica,
tecnologica ou cultural: ela é profundamente politica e histérica. Conforme demonstrado, o sentido e
os fins do ato educativo dependem diretamente da existéncia de politicas publicas de Estado que
assegurem condi¢cdes materiais, estabilidade institucional e continuidade administrativa. A auséncia
delas, substituidas por politicas de governo descontinuas e fragmentadas, compromete a materialidade
do trabalho docente e inviabiliza praticas educativas democraticas e emancipadoras. Como discutido,
a falta deliberada de financiamento adequado, a descontinuidade de programas, a auséncia de um
Sistema Nacional de Educacdo e a hegemonia de reformas de carater mercantil revelam um projeto
histérico de manutencao da precariedade escolar. Nesse contexto, a crise nao ¢ acidental, mas trata-se
historicamente de um projeto politico, funcional a interesses econdmicos e politicos que lucram com
a privatizagdo, controlam o curriculo e limitam o potencial emancipatorio da educagdo. Assim, pensar
o sentido e os fins do ato educativo exige compreender que a transformagdo da escola depende de
escolhas politicas e da constru¢do de um projeto nacional de cidadania, comprometido com a
dignidade humana, a justica social e a transformacao politico-econdmico-social.

Na quarta se¢do, argumentou-se que a Filosofia da Educacao atua como mediagao critica entre
teoria, préxis e transformacdo social. Sua funcao ndo € apenas interpretar o mundo escolar, mas revelar

suas contradicdes, orientar e promover agdes transformadoras. E nesse horizonte que se torna possivel
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compreender a funcdo emancipatdria da escola, resistindo a captura do ensino por interesses de
mercado ou por projetos politicos imediatistas. Ao dialogar com Saviani, Freire, Arendt, Gramsci,
Dussel e a Teoria Critica, a secdo mostrou que o ato educativo é sempre ético, politico e social. A
Filosofia da Educacgdo oferece critérios para reconstruir a fun¢do docente, defender a escola publica,
enfrentar injusticas estruturais, analisar criticamente a cultura digital e recuperar o sentido utopico e
transformador da educacdo. Em um contexto de desencanto, alienacdo e adoecimento docente, a
reflexdo filoséfica reafirma que a docéncia é pratica critica e criadora, e ndo mera transmissao de
conteudos.

Desse modo, a sintese das discussdes feitas nas trés se¢des, permite uma conclusao central: a
Filosofia da Educacdo ndo é acessorio tedrico, mas condicdo imprescindivel para compreender o
sentido e os fins ato educativo e orientar sua renovacao ética e politica. Em tempos de incertezas,
marcados por crises econémicas, desigualdades estruturais, violéncia escolar, desinformacéo digital,
hiperindividualismo e pressdes mercadolégicas, a Filosofia da Educacdo oferece direcdo, coeréncia e
horizonte. Ela lembra que educar é sempre formar seres humanos capazes de pensar, sentir, julgar,
agir e transformar a propria realidade; é criar condi¢des para que criancas, jovens e adultos construam
autonomia intelectual e moral; é preparar para a vida em comum; é defender a dignidade humana, a
justica e a democracia como fundamento da escola.

Ao final desta pesquisa, € possivel afirmar, com realismo e esperan¢a, que a educagdo
brasileira em sua diversidade étnico-racial e social enfrenta desafios profundos, mas também carrega
um potencial transformador extraordinario. Professores, mesmo desvalorizados, seguem sustentando
a escola com seu compromisso ético; estudantes, mesmo expostos as pressdes da sociedade digital,
seguem buscando sentido e reconhecimento; comunidades escolares, mesmo atravessadas por
desigualdades, seguem produzindo formas de resisténcia e cuidado. A Filosofia da Educacdo, ao
oferecer categorias criticas e orientacdes éticas, fortalece esse potencial.

Conclui-se, portanto, que compreender o sentido e os fins do ato educativo implica reconhecer
que a crise da escola brasileira ndo decorre apenas de desafios pedagdgicos, mas de uma escolha
politica histérica: a auséncia deliberada de politicas de Estado capazes de garantir continuidade,
financiamento, institucionalidade e compromisso publico com a educacdo. Enquanto o pais
permanecer submetido a politicas de governo, fragmentadas, descontinuas e orientadas por interesses
eleitorais, 0 ato educativo continuard ameacado em sua materialidade e em sua poténcia
humanizadora. Reconstruir a escola como espago publico, democréatico e emancipador exige romper
com o projeto que mantém a educacao precarizada, desvalorizada e subordinada a l6gica do mercado.

Significa afirmar que a escola deve servir ao povo, e ndo ao lucro; deve fortalecer a democracia, e ndo
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a competicdo; deve formar autonomia, e ndo submissdo. A Filosofia da Educagéo, nesse contexto,
torna-se instrumento critico indispensavel para desvelar as contradi¢des estruturais que atravessam a
escola e para recuperar sua funcgéo ética, politica e social. Em meio as crises do presente, sua tarefa
maior é reafirmar o valor da educacdo como pratica humanizadora, emancipadora e recolocar o

horizonte da cidadania coletiva e da justica social como finalidade Gltima do ato de educar.
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