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RESUMO

Esta pesquisa insere-se no campo da educagao intercultural, adotando uma abordagem qualitativa para
investigar o compartilhamento de saberes e praticas socioculturais entre estudantes de diferentes
grupos étnicos. O objetivo € analisar as contribui¢des da educagdo intercultural e suas interagdes
sociais entre estudantes indigenas da aldeia Pupunha, pertencente a etnia Parintintin, localizada no
municipio de Humaitd-AM, e estudantes ndo indigenas do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia, Campus Porto Velho Calama.
Para tanto, foram realizadas visitas técnicas e rodas de conversa que possibilitaram a construgao de
dados diretamente nas comunidades envolvidas. A fundamentacao tedrica apoia-se em autores como
Krenak (2017), Munduruku (2012), Candau (2011), Apurina (2020) e Fleuri (2022), cujas reflexdes
ressaltam a importancia da interculturalidade para o desenvolvimento da consciéncia cultural, da
autorreflexdo e da redugdo de preconceitos e estereotipos acerca das diferencas culturais. Os resultados
evidenciam que a interculturalidade contribui significativamente a formagao integral e integradora dos
discentes, pois possibilita a instrumentalizacdo necessaria para a superagdo da alienacdo e para a
compreensdo critica das contradi¢cdes inerentes as relagdes sociais, politicas, culturais e econdmicas
que conformam a realidade na qual estdo inseridos: a Amazdnia. Conclui-se que as agdes educativas,
na perspectiva da interculturalidade, contribuem para o fortalecimento da criticidade, da transformagao
social e da participacao ativa dos estudantes na construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria,
elementos basicos para o processo formativo.

Palavras-chave: Educagdo Intercultural. Ensino Técnico Integrado. IntercaAmbio.
ABSTRACT
This research falls within the field of intercultural education, adopting a qualitative approach to

investigate the sharing of knowledge and sociocultural practices among students from different ethnic
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groups. The objective is to analyze the contributions of intercultural education and its social
interactions between indigenous students from the Pupunha village, belonging to the Parintintin ethnic
group, located in the municipality of Humaita-AM, and non-indigenous students from the Integrated
Technical and High School Education program at the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Ronddnia, Porto Velho Calama Campus. To this end, technical visits and discussion
groups were conducted, enabling the collection of data directly from the communities involved. The
theoretical framework is based on authors such as Krenak (2017), Munduruku (2012), Candau (2011),
Apurina (2020), and Fleuri (2022), whose reflections highlight the importance of interculturality for
the development of cultural awareness, self-reflection, and the reduction of prejudices and stereotypes
about cultural differences. The results show that interculturality significantly contributes to the
comprehensive and integrative education of students, as it provides the necessary tools to overcome
alienation and to critically understand the contradictions inherent in the social, political, cultural, and
economic relations that shape the reality in which they are immersed: the Amazon. It is concluded that
educational actions, from an intercultural perspective, contribute to strengthening critical thinking,
social transformation, and the active participation of students in building a more just and egalitarian
society—basic elements for the formative process.

Keywords: Intercultural Education. Integrated Technical Education. Exchange Program.

RESUMEN

Esta investigacion se inscribe en el campo de la educacion intercultural y adopta un enfoque cualitativo
para investigar el intercambio de conocimientos y practicas socioculturales entre estudiantes de
diferentes grupos étnicos. El objetivo es analizar las contribuciones de la educacion intercultural y sus
interacciones sociales entre estudiantes indigenas de la aldea de Pupunha, pertenecientes al grupo
étnico Parintintin, ubicada en el municipio de Humaita-AM, y estudiantes no indigenas del programa
de Educacion Técnica y Secundaria Integrada del Instituto Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia
de Rondonia, Campus Porto Velho Calama. Para ello, se realizaron visitas técnicas y grupos de
discusion, lo que permitid la recopilacion de datos directamente de las comunidades participantes. El
marco teorico se basa en autores como Krenak (2017), Munduruku (2012), Candau (2011), Apurind
(2020) y Fleuri (2022), cuyas reflexiones destacan la importancia de la interculturalidad para el
desarrollo de la conciencia cultural, la autorreflexion y la reduccion de prejuicios y estereotipos sobre
las diferencias culturales. Los resultados muestran que la interculturalidad contribuye
significativamente a la educacion integral del alumnado, al proporcionar las herramientas necesarias
para superar la alienacion y comprender criticamente las contradicciones inherentes a las relaciones
sociales, politicas, culturales y econdmicas que configuran la realidad en la que se desenvuelven: la
Amazonia. Se concluye que las acciones educativas, desde una perspectiva intercultural, contribuyen
a fortalecer el pensamiento critico, la transformacion social y la participacion activa del alumnado en
la construccion de una sociedad mas justa e igualitaria, elementos fundamentales para el proceso
formativo.

Palabras clave: Educacion Intercultural. Educacion Técnica Integrada. Programa de Intercambio.
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1 INTRODUCAO

Este artigo aborda as contribui¢des da educacao intercultural para a formac¢do no Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio, a partir de uma pesquisa que utilizou de intercambio em contextos
interétnicos. A investigacdo enfoca as vivéncias, desafios e possibilidades da educagdo intercultural
vivenciada por estudantes indigenas da Escola Municipal Sao José — Kwatijariga, situada na aldeia
Pupunha, no sul do Amazonas, e por estudantes nao indigenas do curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia,
Campus Porto Velho Calama.

A temadtica emergiu da relevancia da interculturalidade no processo educativo, alinhada ao
modelo do Ensino Técnico Integrado, que busca realizar uma educacdo integral do sujeito,
fundamentada na perspectiva da totalidade das dimensdes humanas — identitaria, cultural, social,
cientifica, ética e estética. Esse modelo propde superar a dicotomia entre trabalho manual e intelectual,
integrando-os de forma a formar sujeitos emancipados para uma atuacao critica, criativa e qualificada
na transformacgao social (Silveira, 2007, Melo, 2025). Destaca-se o potencial transformador decorrente
da integragdo entre saberes tradicionais e conhecimentos técnicos, abrindo caminho para um modelo
educacional mais inclusivo e sensivel as demandas das comunidades indigenas, em especial aquelas
localizadas no contexto amazonico.

Nessa perspectiva, o Ensino Técnico Integrado, situado na Educacao Profissional e Tecnologica
(EPT) instrumentaliza os individuos para superar a alienagdo e compreender as contradi¢des presentes
nas relacdes sociais, politicas, culturais e econdmicas, valorizando a criticidade, a transformagao social
e a participagdo ativa na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria (Melo, 2022; Nunes;
Paniago; Sarmento, 2023; Paniago, 2023; Macedo; Osorio, 2023; Barroso; Maraschin, 2024; Vieira;
Santos; Weigel, 2024).

Para fundamentar essa analise, adotou-se o marco conceitual da interculturalidade critica,
embasado no dialogo com autores como Krenak (2017), Munduruku (2012), Candau (2002; 2011),
Apurina e Fleuri (2002; 2022), cujas contribuigdes reforgam a importancia da educacao intercultural
para o desenvolvimento da consciéncia cultural, da autorreflexdo e da redugdo de preconceitos e
esteredtipos, promovendo uma maior consciéncia coletiva.

O artigo estéa organizado em se¢des que, ap0s esta introdugdo, contemplam o referencial tedrico,
a metodologia, os resultados e discussao, as consideracdes e as referéncias utilizadas. Na referencial
teorico, hd uma breve contextualizacdo da etnia Parintintin, em que sdo discutidas as literaturas
indigenas e a inter-relagdo entre a interculturalidade e a formacdo no Ensino Técnico Integrado,

destacando-se a relevancia desse dialogo para a promogao de transformagdes sociais.
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Posteriormente, apresenta-se a metodologia adotada, com especial atengdo aos procedimentos
de construcao e analise dos dados, evidenciando o rigor cientifico da pesquisa. Em seguida, a se¢do de
“Resultados e Discussao” expde os principais achados, enfatizando as contribuicdes da
interculturalidade enquanto principio formador no processo educacional do Ensino Técnico Integrado.
Por fim, as “Consideragdes Finais” sintetizam as implicagdes do trabalho e indicam caminhos para
investigacdes futuras e intervengdes pedagdgicas que fortalecam a educagdo intercultural como
instrumento de promogdo da justica social, do respeito a diversidade cultural e da superagdo de

estereotipos.

2 REFERENCIAL TEORICO

A cultura indigena Parintintin ¢ origindria do povo Kagwahiva, distribuido em uma éarea que
abrange a AmazoOnia brasileira, especificamente no estado de Rondonia e na regido sul do estado do
Amazonas. A maior parte desse povo esta localizada no municipio de Humaita, domina o portugués e,
atualmente, estd em processo de revitalizagdo da lingua materna. Esse processo se faz necessario,
porque poucos membros da etnia ainda falam sua lingua nativa, reflexo do processo de subordinacao
e violéncia sofridos pelos Parintintin durante a ocupagdo da Amazdnia, marcada por diversos ciclos
econdOmicos e politicos.

Os Parintintin habitam a Terra Indigena Nove de Janeiro, que possui uma area de 228.777,0999
hectares (duzentos e vinte e oito mil, setecentos e setenta e sete hectares) e perimetro de 285.769,50
metros (duzentos e oitenta e cinco mil, setecentos e sessenta e nove metros e cinquenta centimetros).
Nessa terra indigena, encontram-se duas grandes aldeias: Pupunha, situada no Lago do Pupunha,
acessivel apenas por via fluvial; e a Aldeia Traira, localizada ao longo da BR-230 (Transamazonica),
cerca de 30 km da sede do municipio de Humaita (Silva, 2013).

Os Parintintin possuem uma configuragdo identitaria propria, sendo integrantes do grupo
Kagwahiva. Para esse povo, pertencer ao grupo Kagwahiva representa um significado identitario
cosmoldgico, que se refere a0 mundo e a si mesmo enquanto povo indigena.

Os Kagwahiva apresentam uma caracteristica comum aos grupos Jé, diferenciando-se no
contexto dos povos Tupi, que ¢ a existéncia de metades patrilineares e exogdmicas: Mutum (Myty-
Nygwera) e Taravé (Kwandu). Além disso, aspectos estéticos também os distinguem, como a pratica
de tatuagens faciais, que lhes rendeu o apelido regional de “boca-negra”, e o uso do estojo peniano
(kad) em alguns desses grupos (Bertolin, 2015).

Os povos indigenas possuem uma relagdo profunda e intrinseca com a natureza, o que nos

convida a repensar nossos modos de vida. Nesse sentido, Castro (2009) destaca que o modelo de
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conhecimento indigena considera o “outro” como “pessoa” e ndo como “coisa”. Ou seja, todas as
relagdes, sob a oOtica indigena, sdo relagdes sociais, pois as espécies sao entendidas como sociedades.
Dessa forma, essa relagdo ndo ¢ destrutiva, os indigenas percebem-na como parte essencial da
existéncia social.

A analise do desenvolvimento da relacdo dos povos indigenas com os processos educativos,
realizada sob uma perspectiva critica, permite-nos entender como essas interacdes se consolidaram ao
longo do tempo. Além disso, essas categorias compdem a esséncia humana — suas ideias e
racionalizacao a partir da “cultura”, expressa na materialidade das suas produgdes.

Nesse contexto, Walsh (2007) sustenta uma visao decolonial, que evidencia, no contexto desta
pesquisa, a possibilidade de escuta e fala das vozes dos estudantes indigenas Parintintin sobre seus
contextos historicos, assim como sobre a educacao escolar e a interculturalidade por eles articulada,
trazendo o aporte das pedagogias decoloniais as praticas cotidianas escolares.

Walsh (2007) ainda contribui ao afirmar que a interculturalidade se configura como uma
epistemologia de reconstru¢do do conhecimento que emerge da compreensao humana. Ela aborda as
diversidades em relacdo ao valor da cultura como um fator importante na axiologia das relagdes sociais.
Por isso, o pensamento intercultural nasce como um novo paradigma epistemologico, inserido na
percepcao do saber tradicional indigena como elemento fundamental para a construcao social da
sociedade contemporanea, incluindo todas as suas dimensdes e o reconhecimento da pluralidade
cultural.

Durante o processo de colonizacdo europeia, suas concepcdes educacionais e ideologicas
impuseram uma cultura dominante. A educacao foi utilizada como ferramenta para perpetuar essa
imposi¢ao ao longo das geracdes, suprimindo outras formas culturais e mantendo as relagdes de poder
e privilégios europeus, em beneficio dos grupos dominantes.

No entanto, observam-se, hoje, novas compreensdes e configuragdes, que ressignificam outras
formas de pensar o saber e as epistemes, contrapondo os aspectos pragmaticos da modernidade, do
capitalismo e da diferenca colonial estabelecida pela colonizagdo, possibilitando uma visdao mais ampla
e diversa do mundo e dos pardmetros da vida, evitando, assim, a estagnacao.

Nesse sentido, a interculturalidade ndo busca a hegemonia, mas o reconhecimento da
diversidade. Entende-se que os conflitos persistem, inclusive em nome da democracia, quando
deveriam ocorrer em condigdes de igualdade, nas quais as diferengas nao se traduzam em preconceitos
ou discriminagdes (Vieira, 2001).

No contexto educacional, para Walsh (2009), a interculturalidade nas politicas oficiais do

curriculo ainda esta fortemente relacionada a configuragdo homogénea e universal do pensamento
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social moderno, ressaltando a existéncia de uma hierarquizacdo identitaria vinculada as diferencas
coloniais entre povos indigenas e nao indigenas.

Sob essa perspectiva, a literatura destaca que a interculturalidade “¢ a mais adequada para a
construcao de sociedades democraticas e inclusivas, que articulem politicas de igualdade com politicas
de identidade” (Candau, 2011, p. 27). Nesse processo, a autora afirma caber a escola reconhecer as
identidades culturais, proporcionando espagos que favorecam a tomada de consciéncia de que nossa
identidade cultural ndo ¢ um dado cultural fixo, mas uma construcao historica situada nos processos
socioculturais do contexto em que se vive (Candau, 2002). Assim, o autor afirma que desvelar essa
realidade e favorecer uma visdo dinamica, contextualizada e plural das identidades culturais ¢
fundamental.

A partir do pensamento intercultural, reconhece-se que a valorizagao, a afirmagao, o respeito e
o reconhecimento da diversidade sociocultural sdo direitos universais (Unesco, 2002). Nesse sentido,
Candau (2002) compreende que a educagdo intercultural ndo se limita a afirmagao ou valorizacdo das
diferengas, mas diz respeito a inter-relacdo mutua e reciproca entre os diversos sujeitos € grupos
socioculturais. A abordagem da educacdo intercultural por ele defendida ¢ “[...] parte de um conceito
dinamico e histérico da(s) cultura(s), como processo em continua construgdo, desconstrugcdo e
reconstrugdo, no jogo das relagdes sociais presentes nas sociedades” (Candau, 2002, p. 135).

Dessa maneira, ¢ possivel sustentar que a implementa¢do de uma educacdo intercultural
constitui um desafio possivel, em especial na EPT. A perspectiva intercultural critica ¢ central para
avancar na produ¢do de conhecimentos, no didlogo entre diversos sujeitos socioculturais e no
desenvolvimento de processos ensino e aprendizagem, orientados para a afirma¢do de uma sociedade
democratica, cuja justica social, cognitiva e cultural estejam entrelagadas (Candau, 2011).

A intersecdo entre interculturalidade, Ensino Técnico Integrado e literatura indigena constitui
um eixo estratégico para repensar a formacdo omnilateral (técnica e humana), articulando saberes
tradicionais, demandas contemporaneas e justica epistémica. Essa articulacdo pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento de praticas educativas mais inclusivas e sensiveis a
diversidade cultural brasileira. Compreender essas relacdes ¢ fundamental para ampliar as perspectivas
sobre a formagdo de profissionais comprometidos com a pluralidade de conhecimentos e com a
valorizagdo das culturas historicamente subalternizadas, como as indigenas, ribeirinhas e quilombolas.

Para pensar esse processo de valorizagdo dessas culturas considera-se as contribuigcdes de
escritores indigenas como Davi Kopenawa, Ailton Krenak, Kaka Wera e Alvaro Tukano, que
evidenciam o sentido e a dire¢ao das estruturas sociais assumidos pelo movimento indigena brasileiro.

Povos, liderancas e intelectuais indigenas passaram a se organizar politicamente e a atuar na esfera
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publica, politica e cultural como formas de enfrentamento e resisténcia ao etnocidio — e a literatura
produzida por eles € uma expressdo dessa militdncia e engajamento politico-cultural. O estudo da
literatura indigena permite ouvir a voz dos proprios indigenas sobre sua condi¢ao, modo de vida e
pensamento politico, contribuindo para que a sociedade reconheca seu protagonismo estético-politico.

Krenak (2017), Wera (2017) e Tukano (2017) apresentam a sociedade a perspectiva autoral,
ativista e direta dos indigenas, para além das descrigdes estereotipadas e tecnicistas produzidas por nao
indigenas alinhados ao pensamento eurocéntrico. Em outras palavras, a literatura dos autores indigenas
articula a conjugacdo da educagdo tradicional e formal, buscando valorizar sua ancestralidade e seu
espaco na sociedade brasileira.

Pesquisas recentes sobre interculturalidade entre a etnia Sateré-Mawé, como as de Vieira,
Santos e Weigel (2024), destacam a educag¢do intercultural como fundamental para estreitar lagos de
interagdo social, com potencial transformador significativo. Além disso, outras literaturas, como as de
Potiguara (2004) e Munduruku (2012), apresentam novos paradigmas de reflexdo e producdo de
conhecimento, desafiando visdes estereotipadas e atrasadas de indigenas como habitantes de ocas, nus
e agressivos. Esses povos vivem em dois mundos — preservam suas vivéncias tradicionais e interagem
com a sociedade ndo indigena, mantendo suas praticas culturais, raizes e cosmologia, sem deixar de
ser indigenas.

Dessa forma, defende-se que a interse¢do entre interculturalidade e literatura indigena tem
potencial para transformar praticas pedagdgicas no Ensino Técnico Integrado, configurando-se como
uma oportunidade de convivéncia entre diferentes mundos. Essa formagao politécnica, além de nao
reproduzir desigualdades, estereotipos, racismo e preconceitos, os enfrenta por meio do didlogo. A
literatura indigena, nesse ambito, desempenha papel duplamente estratégico: como ferramenta
pedagogica essencial e como manifestacdo de futuros alternativos — radicalmente democraticos,

coletivamente solidarios, ecologicamente conscientes, socialmente justos e culturalmente inclusivos.

3 METODOLOGIA

A pesquisa adotou abordagem qualitativa, conforme Minayo (2001), que destaca a capacidade
desse método para responder a questdes especificas e explorar aspectos da realidade que ndo se prestam
a quantificacdo. No ambito da pesquisa qualitativa, o trabalho de campo assume papel preponderante,
envolvendo a interagdo direta com os sujeitos da pesquisa.

Do ponto de vista ético, a investigacdo foi submetida e aprovada pelos comités responsaveis,
seguindo as diretrizes da Resolugdo CNS 510/2016, obtendo os pareceres 7.533.484/CEP, datado de
28 de abril de 2025, e 7.701.477/CONEP, de 14 de julho de 2025. Também foi obtida anuéncia da
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lideranca indigena da comunidade Pupunha e a Fundagao Nacional dos Povos Indigenas (FUNALI) foi
comunicada sobre a pesquisa via protocolo virtual.

Inicialmente, foi realizada pesquisa bibliografica com enfoque em educacgdo intercultural,
decolonialidade e cultura indigena, por meio da analise de artigos cientificos e livros especializados.
Destaca-se, entre as referéncias teoricas, o livro “Uma Viagem ao Mundo dos Pykahu-Parintintin:
olhares, percepgoes e sentidos”, que serve como base para a compreensao sensivel da cultura indigena
Parintintin.

A coleta de dados teve inicio com a criacdo de um ambiente virtual para intercambio na
plataforma Padlet, que possibilitou a interagdo inicial dos participantes, trocando conhecimentos e
curiosidades. Em seguida, ocorreram duas visitas técnicas de intercambio presenciais: na primeira,
estudantes ndo indigenas visitaram a comunidade Pupunha; e na segunda, estudantes indigenas
visitaram o Campus Porto Velho Calama. Durante essas visitas, foram realizadas rodas de conversa na
perspectiva do didlogo intercultural.

Os dados analisados derivam de rodas de conversa realizadas com os estudantes indigenas da
escola municipal Sao José da comunidade Pupunha (n=5; duas mogas e trés rapazes) e com estudantes
ndo indigenas do Ensino Técnico Integrado do IFRO, Campus Porto Velho Calama (n=7; quatro mogas
e trés rapazes), todos maiores de 18 anos. As sessoes tiveram duragdo aproximada de duas horas e
ocorreram durante os intercambios descritos.

As falas foram transcritas utilizando o software Microsoft Word, com posterior revisdo para
garantir a fidelidade ao contetido verbalizado. Para a interpretagdo dos dados, aplicou-se a analise de
conteudo qualitativa pautada na estrutura proposta por Bardin (2009), envolvendo as seguintes etapas:
Pré-analise: foi o primeiro contato com o material, momento de organizagao e sistematizacao das ideias
iniciais, realizando-se uma leitura flutuante para diferenciar o que era relevante para a pesquisa do que
ndo era; Exploragdo do material: Nesta fase, foi realizada a codifica¢do do conteudo, segmentando o
material em unidades de registro como, por exemplo, “Contradi¢do das expectativas e realidade”. Além
de categorizar e codificar o contetido, foi observada a frequéncia com que o tema foi abordado;
Tratamento e interpretacdo dos resultados: Esta consiste na Gltima fase e envolveu a interpretagdo dos
dados codificados, levando em consideragdo quem produziu a mensagem, quem a recebeu (o grupo
participante da roda de conversa), o contetido, com quais autores a mensagem dialoga e a interpretacao
relacionada ao enunciado.

Desta forma, buscou-se garantir o rigor metodologico necessario a pesquisa qualitativa, para

assegurar a confiabilidade e validade dos resultados, conforme recomendado por Bardin (2009).
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4 RESULTADOS

A Tabela 1 demonstra a organizacao dos dados em oito categorias tematicas, com codigos que

agrupam as falas que tratam de cada tematica e uma nogao da frequéncia qualitativa para dar dimensao

ao que foi enfatizado nas falas.

Tabela 1 - Categorias e Codificacdo com Frequéncia e Exemplos de Falas

Categoria Cédigo Frequéncia Trechos de fala da
roda de conversa
Quebra de Contradicao 4=F “Eu fiquei assim
estereo6tipos das expectativas e quebrou uma coisa que tinha
realidade na minha cabega...”
Valorizaciao Cultura + “Achei muito legal
da cultura indigena preservada e essa parte de mostrar a cultura
valorizada na escola esportiva...”
Dificuldades Acesso F “Eles tém que pegar
logisticas dificil por barco, barco, atravessar de balsa...”
canoa, balsa
Desafios da Dois + “Tem professor que
avaliacio métodos avaliativos, gosta de passar seminario...”
educacional provas dificeis
Diferentes Rotina e “Nossa vida... de
rotinas e tempos cansativa, mas de segunda a sexta, essa rotina
escolares aprendizado intenso mais de 7h30 até 10h [da
noite]...”
Ferramentas Pouca ++ “A gente consegue ter
digitais e interacio interacdo no Padlet; um dialogo melhor
preferéncia por pessoalmente...”
presencial
Contexto Distancia 4 “Na comunidade,
social e social e valorizagao vocés tém muito essa
pertencimento da historia valorizagdo da cultura...”
Integracio e Unido na ++ “Um povo muito
convivéncia social aldeia vs. unido, muito simpatico...
individualismo na diferente da cidade, que é mais
cidade individualista.”

Fonte: Elaboracao propria.
+ = frequéncia média por ter fala de apenas um dos grupos nessa categoria.
++ frequéncia alta, pois teve fala de estudantes indigenas e nio indigenas nessa categoria.

Esta codificagdo evidencia os aspectos centrais da experiéncia intercultural: superacdo de

estereotipos, valorizacdo da cultura indigena como um diferencial significativo, dificuldades praticas

de deslocamento e infraestrutura, desafios da escola formal na avaliagdo e carga horaria, e as limitacdes

de ferramentas digitais para interacdes em compara¢cao com o contato presencial.

A Tabela 2 apresenta categorias de falas extraidas das rodas de conversa. As categorias

contemplam temas diversos como a quebra de estereotipos, valorizagdo da cultura indigena,

dificuldades logisticas, uso de ferramentas digitais, contexto social e pertencimento, desafios da

avaliagdo educacional, diferentes rotinas escolares e integracao social. Cada categoria € ilustrada por

trechos significativos das falas dos participantes, que refletem vivéncias e percepcdes, enquanto a
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literatura associada, com autores como Apurina (2017), Krenak (2017), Munduruku (2012) e Fleuri

(2022), embasa e amplia a compreensao. Dessa forma, a tabela evidencia a interlocucao entre o

discurso dos participantes da pesquisa e o referencial tedrico, proporcionando base para a discussao

realizada a seguir.

Tabela 2 - Categorias exemplos de falas e literatura que possibilita didlogo

Categoria Trechos de fala da roda de conversa Referéncias relacionadas
Quebra de “Eu fiquei assim quebrou uma coisa que Apurina (2017); Krenak (2017);
esteredtipos tinha na minha cabega...” Munduruku (2012)

Valorizacao da
cultura indigena
Dificuldades
logisticas
Ferramentas
digitais e interaciio
Contexto social e
pertencimento
Desafios da
avaliacao
educacional
Diferentes rotinas
escolares
Integracio e
convivéncia social

“Achei muito legal essa parte de mostrar a
cultura esportiva...”
“Eles t€ém que pegar barco, atravessar de
balsa...”

“A gente consegue ter um dialogo melhor
pessoalmente do que pelo Padlet...”
“Na comunidade, vocés tém muito essa
valorizag@o da cultura...”

“Tem professor que gosta de passar
seminario, outro quer fazer prova escrita...”

“Nossa vida... de segunda a sexta, essa rotina
mais de 7h30 até 10h horas [da noite]...”
“Um povo muito unido, muito simpatico...
diferente da cidade, que é mais
individualista.”

Apurina (2017); Walsh (2017);

Fleuri (2022)

Fleuri (2022); Candau (2011)
Fleuri (2022); Walsh (2009)

Candau (2011); Perrelli (2008);

Munduruku (2012)

Perrelli (2008); Fleuri (2022)

Candau (2011); Fleuri (2022)

Walsh (2017); Krenak (2017)

Fonte: Elaboragao propria.

A sintese da andlise das categorias, apresentadas na Tabela 3, revela que o canal de

comunicagdo ¢ central para a constru¢ao do conhecimento intercultural, envolvendo tanto elementos

materiais (transporte, tecnologia) quanto simbdlicos (valorizagao cultural, superacdo de preconceitos).

Os emissores, estudantes, expressam seus mundos e cotidianos, que ndo apenas os participantes da

roda de conversa, mas também a academia deve escutar atentamente para uma educagdo

verdadeiramente valorativa das diferentes formas ser, viver e conviver.

~
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Tabela 3 - Integracdo das categorias com elementos da comunicagio

Categoria Mensagem Emissor* Interpretacio relacional
(Contetdo/Significado)
Quebra de Expectativas prévias Estudantes Novo olhar sobre o outro;
estereo6tipos desconstruidas, reconhecimento  indigenas e nao construcao de saber a
da alteridade indigenas partir do dialogo
Valorizacio Enfase na preservagdo e respeito Estudantes Resisténcia cultural e
cultural pelos costumes e cerimonias indigenas valorizagdo do
indigenas conhecimento tradicional
Dificuldades Dificuldade de acesso fisico Estudantes Tensdo entre demandas
logisticas compromete participagdo e indigenas escolares e condigoes
intercambio locais
Ferramentas Limitacdo da comunicagao via Estudantes Preferéncia pelo contato
digitais meios digitais, preferéncia por indigenas e ndo humano e didlogo para
contato direto indigenas interculturalidade
Contexto social e Forte vinculo com comunidade Estudantes Educagido como espago
pertencimento de origem e recep¢ao do saber indigenas afetivo e cultural
indigena
Desafios na Conflito entre formas tradicionais Estudantes Necessidade de
avaliacio e indigenas de avaliagdo indigenas metodologias inclusivas e
interculturais
Rotinas escolares  Ritmos e exigéncias que refletem Estudantes Ajustes para respeitar
uma cultura escolar ndo indigena  indigenas e ndo  tempos e saberes diversos
indigenas
Integracio social  Valorizagdo da unido comunitaria Estudantes Reforgo da identidade
contra individualismo urbano indigenas e ndo coletiva e solidariedade
indigenas

5 DISCUSSOES

Fonte: Elaboragao propria.
*Naéo foi incluido o elemento da comunica¢do denominado “receptor” porque todos os participantes das rodas de
conversa foram receptores das mensagens. O canal utilizado também ndo consta na tabela, pois sdo utilizadas na pesquisa

somente as mensagens emitidas durante as rodas de conversa.

Na andlise dos dados construidos nas rodas de conversa, observa-se que o intercaimbio
intercultural contribuiu com a quebra de estereotipos por parte dos estudantes ndo indigenas, que
expressaram surpresa € reflexdo sobre suas concepgoes prévias. Como um dos participantes afirma,
“Eu fiquei assim quebrou uma coisa que tinha na minha cabega...” Essa fala evidencia o impacto do
intercambio na desconstru¢do de preconceitos, conforme Apurind (2017) destaca ao propor um olhar
que valorize o saber indigena da aldeia para a universidade. Krenak (2017) e Munduruku (2012)
também reforcam que a educagdo tem papel politico e cultural na resisténcia e reconhecimento
indigena.

Este didlogo entre emissores e receptores enriquece a pedagogia intercultural, conforme
enfatizado por Walsh (2017) e Fleuri (2022), ao propor uma educagao capaz de florescer num ambiente
de respeito mutuo e reconhecimento das diversidades que atravessam os saberes indigenas e escolares.

A valorizagdo da cultura indigena emerge como outra mensagem central, vista na fala: “Achei

muito legal essa parte de mostrar a cultura esportiva...” que revela um reconhecimento e respeito pelos
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costumes preservados. Walsh (2017), ao abordar a pedagogia decolonial, enfatiza a importancia desse
reconhecimento para o fortalecimento das identidades indigenas nos espagos escolares, dialogando
com Fleuri (2022), que destaca os movimentos sociais como atores chave da educacao intercultural.

No que diz respeito as dificuldades logisticas e ao uso das ferramentas digitais, os estudantes
indigenas relatam desafios praticos, como “Eles tém que pegar barco, atravessar de balsa...”, que
ilustram um canal de comunicagdo materialmente precario, restringindo o intercambio cultural. Fleuri
(2022) ressalta que esses obstaculos fisicos t€ém impacto direto na qualidade da educagao que pode ser
ofertada. Além disso, a baixa adesdo ao Padlet e a preferéncia pelo encontro presencial (por ambos os
grupos), expressa em “A gente consegue ter um dialogo melhor pessoalmente...”, reforca a necessidade
do contato humano direto para que a educagdo intercultural flores¢a, em consonancia com Walsh
(2009).

Quanto ao contexto social e as avaliagdes, um estudante observa: “Tem professor que gosta de
passar semindrio, outro quer fazer prova escrita...,” evidenciando a tensdo entre avalia¢des tradicionais
e as formas alternativas mais adequadas aos saberes indigenas. Perrelli (2008) discute a importancia
da adaptacdo curricular as especificidades culturais e o respeito as diversas formas de conhecimento e
expressao.

Por fim, a diferenca entre rotinas e o pertencimento social fica explicita na fala: “Um povo
muito unido, muito simpatico...”, que contrasta com o individualismo da cidade. O sentido de
coletividade ¢ fundamental para a constru¢do de um ambiente pedagogico intercultural, conforme
Walsh (2017) e Krenak (2017), que apontam para a educacdo como espago de solidariedade e
resisténcia frente a cultura hegemonica.

Essa interpretacao reforca a ideia de que o canal comunicativo, seja ele presencial ou digital,
material ou simbdlico, ¢ fundamental para que ocorra uma verdadeira constru¢do do conhecimento
intercultural, em que a mensagem dos estudantes indigenas e ndo indigenas possa ser recebida e
compreendida pela comunidade académica em toda sua riqueza e complexidade.

Os dados revelam que o intercambio entre estudantes indigenas e nao indigenas pode se
constituir em uma estratégia pedagogica importante na desconstrucao de estereotipos culturais, um dos
principais desafios da educag¢do intercultural. Conforme evidenciado na fala “Eu fiquei assim quebrou
uma coisa que tinha na minha cabeca...”, observa-se um processo de ressignificacao dos preconceitos.

Entretanto, limitagdes estruturais, como as dificuldades logisticas de acesso as comunidades e
as restricdes do canal digital, demando um planejamento bem detalhado e busca de parceria para
garantir esses aprendizados interculturais in loco. A preferéncia pelo didlogo presencial, manifestada

em “A gente consegue ter um didlogo melhor pessoalmente...”, evidencia a importancia de possibilitar
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espacos de interacdo direta tanto para o compartilhamento cultural, quanto para a construgdo de
confianga e pertencimento.

A tensdo entre as rotinas escolares tradicionais e os tempos culturais indigenas, bem como os
desafios das avaliagdes escolares, indicam a necessidade de adaptacdo dos modelos pedagogicos. A
critica a heterogeneidade dos métodos avaliativos apontada pelos estudantes (“Tem professor que gosta
de passar seminario, outro quer fazer prova escrita...”) destaca a inadequacao das praticas tradicionais
frente as formas diversificadas de aprendizagem indigenas, conforme Perrelli (2008). Tal constatacao
sugere a necessidade de um curriculo flexivel que respeite os multiplos saberes e formas de expressao.

O canal de comunicagao, seja fisico (visita técnica) ou digital (Padlef), exerce papel importante
na efetivagdo da interculturalidade. As dificuldades descritas no transporte ¢ a limitagdo das interagdes
virtuais refletem barreiras estruturais que fragilizam a comunicagdo e a troca cultural, apontadas por
Fleuri (2022) ao discutir os desafios materiais na educagdo intercultural. A preferéncia pelo didlogo
presencial refor¢a a importancia do contato direto para fortalecer os lagos e a compreensao mutua.

Os estudantes expdem diferentes experiéncias vividas, como o peso da rotina escolar
tradicional versus os saberes e tempos indigenas, trazendo a tona as tensdes entre modelos educativos
conflitantes (Candau, 2011). A critica a avaliagao formal (provas versus seminarios) indica desafios na
adaptacdo de avaliagdes que respeitem as formas de aprender e expressar conhecimento indigena,
como ressaltado por Perrelli (2008).

A comunicagdo entre os emissores e receptores, apoiada num canal que nem sempre € ideal,
destaca os desafios e também as possibilidades da educacido intercultural. O processo comunicacional
nessa roda torna visivel a “friccdo” entre conhecimentos, distintos espacos e tempos (Apurina, 2020)
que, apesar de tensoes, possibilita a constru¢do de um espago pedagdgico decolonial e intercultural
(Walsh, 2009, 2017). Essa interculturalidade critica permite ndo s6 conviver com a diferenga, mas
reconhecé-la como um saber e um modo de vida plenos e legitimos.

No contexto atual, a historia pode ser contada pelo olhar indigena, na voz do préoprio povo.
Antes, os povos amerindios eram objeto de pesquisa; hoje, tornam-se sujeitos que narram, escrevem,
constroem e reconstroem sua historia, protagonizando seu proprio relato. Nesse processo, surgem
novas praticas pedagogicas que visam fortalecer os saberes e reafirmar a identidade étnica desses
povos. Assim, considerou-se fundamental favorecer o didlogo entre estudantes indigenas e nao
indigenas, defendo que o intercambio seria incompardvel as professoras e as pesquisadoras apenas
falando de um sobre o outro. O intercadmbio, realizado na perspectiva intercultural permitiu falar e

ouvir o outro, trocar conhecimento, ensinar e, como afirma Freire (1996), de repente aprender.
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Imagem 1. Intercambio Interétnico: Trocas de experiéncias culturais entre os estudantes do IFRO e a Aldeia indigena
ueunha da etnia Par1nt1nt1n localizada ao sul do Amazonas

Fonte: Elaboragao propra

6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da interculturalidade e das relagdes interétnicas, percebe-se que os povos indigenas
contribuem significativamente para as praticas dos saberes tradicionais que compdem seu modo de ser,
viver e agir no mundo, incluindo espiritualidade, memoria e territorio — elementos que representam
fontes de vida. Assim, abordar mais profundamente a interculturalidade e as experiéncias com outros
grupos €tnicos permite aos ndo indigenas ampliar seus conhecimentos e revalorizar os saberes
indigenas.

A cultura indigena, atualmente, tem no processo da educagdo indigena seu principal suporte,
no qual se ressignifica e constroi um conjunto de valores transmitidos por geragdes, sustentando a
organizacao social tradicional e todos os processos interligados as vivéncias indigenas, demonstrando
que a cultura nao ¢ algo fixo no tempo ou espago.

A andlise das rodas de conversa enfatiza que a educacao intercultural se constitui numa pratica
complexa que exige ndo apenas o reconhecimento da diversidade cultural, mas também a criagdo de
condigdes estruturais e pedagdgicas capazes de efetivar o dialogo entre diferentes mundos. Os
resultados indicam que o processo comunicativo € eixo para a constru¢do do conhecimento
intercultural, demandando canais apropriados e acessiveis, preferencialmente aqueles que possibilitem
contato presencial, como € o caso das visitas técnicas.

Ao evidenciar a superagdo de estereotipos, a valorizagdo do conhecimento indigena e as

dificuldades enfrentadas pelos estudantes, esta pesquisa refor¢a que a educagao intercultural demanda
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politicas educativas inclusivas, praticas pedagogicas contextualizadas e uma infraestrutura que
contemple as especificidades dos territérios indigenas e suas comunidades.

Na educagdo profissional e tecnoldgica, ¢ indispensavel fomentar espacos de intercambio
presencial, fortalecendo o didlogo direto entre estudantes indigenas e ndo indigenas; investir em
infraestrutura que facilite o acesso das comunidades indigenas as institui¢des de ensino, minimizando
as barreiras logisticas e tecnologicas identificadas; Realizar formagao continuada para os professores,
sensibilizando-os para as praticas interculturais, decoloniais e para as especificidades culturais dos
estudantes indigenas; Incentivar a inclusdo curricular dos saberes tradicionais, das linguas e das
praticas culturais indigenas, garantindo a efetiva valorizagao da diversidade cultural na Rede Federal
de Educacao Basica, Técnica e Tecnoldgica.

Se for possivel uma ousadia das pesquisadoras, destaca-se a necessidade urgente de avaliagdes
diversificadas e culturalmente sensiveis, que valorizem os saberes indigenas e possibilitem multiplas
formas de expressdo do conhecimento em todas as instituicdes de ensino. Destarte, os resultados
indicam que a educag¢do intercultural pode (re)significar o elo entre os indigenas e os ndo indigenas,
numa busca por espaco e garantia de resisténcia e respeito mutuo.

Ainda, ¢ fundamental que novas pesquisas e perspectivas decoloniais realizem a escuta ¢ a fala
das vozes dos povos amerindios sobre seus contextos historicos, assim como sobre a educagdo escolar
e a interculturalidade por eles articuladas, incorporando os aportes das pedagogias decoloniais nas

préaticas escolares cotidianas.
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