ﬁ

Revista

ARACE

ISSN: 2358-2472

DO TERRITORIO AO CURRICULO: CONSTRUINDO IDENTIDADE E
PERTENCIMENTO PELA EDUCACAO PATRIMONIAL

FROM TERRITORY TO CURRICULUM: BUILDING IDENTITY AND BELONGING
THROUGH HERITAGE EDUCATION

DEL TERRITORIO AL PLAN DE ESTUDIOS: CONSTRUYENDO IDENTIDAD Y
PERTENENCIA A TRAVES DE LA EDUCACION PATRIMONIAL

d. https://doi.org/10.56238/arev7n11-289
Data de submissao: 24/10/2025 Data de publicacdo: 24/11/2025

Fabiano Madeira Lacerda

Mestre em Ensino

Institui¢do: Universidade Federal Fluminense (UFF)
E-mail: fabianomadeiralacerda@gmail.com

Daniel Costa de Paiva

Doutorado em Engenharia de Sistemas Eletronicos
Institui¢do: Universidade de Sao Paulo (USP)
E-mail: profdanielpaiva@gmail.com

RESUMO

O estudo qualitativo investiga como a integracdo entre territdrio, curriculo e educacdo patrimonial
contribui para a formacdo de estudantes criticos e protagonistas de sua aprendizagem. Realizado em
escolas publicas de Laje do Muriaé/RJ, com énfase em uma turma do Ensino Médio do CIEP 343 —
Prof® Emilia Ligiero Diniz, observou-se a incorporacdo do patrimdnio cultural local em praticas
pedagogicas, como a elaboracdo de mapas culturais do trajeto casa—escola. Os resultados indicam que
essa articulacdo fortalece vinculos identitarios, promove aprendizagens significativas e transforma a
escola em espaco de memoria, cultura e pertencimento.

Palavras-chave: Educacdo Patrimonial. Curriculo. Territério. ldentidade. Pertencimento.

ABSTRACT

The qualitative study investigates how the integration between territory, curriculum, and heritage
education contributes to the formation of critical students who take charge of their own learning.
Conducted in public schools in Laje do Muriaé/RJ, with an emphasis on a high school class at CIEP
343 — Prof. Emilia Ligiero Diniz, the study observed the incorporation of local cultural heritage into
pedagogical practices, such as the creation of cultural maps of the home-school route. The results
indicate that this articulation strengthens identity bonds, promotes meaningful learning, and transforms
the school into a space of memory, culture, and belonging.

Keywords: Heritage Education. Curriculum. Territory. Identity. Belonging.
RESUMEN
El estudio cualitativo investiga como la integracion entre el territorio, el curriculo y la educacion

patrimonial contribuye a la formacion de estudiantes criticos y protagonistas de su propio aprendizaje.
Realizado en escuelas publicas de Laje do Muriaé/RJ, con énfasis en una clase de secundaria del CIEP
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343 —Prof® Emilia Ligiero Diniz, se observé la incorporacion del patrimonio cultural local en précticas
pedagdgicas, como la elaboracion de mapas culturales del trayecto casa-escuela. Los resultados indican
que esta articulacion fortalece los vinculos identitarios, promueve aprendizajes significativos y
transforma la escuela en un espacio de memoria, cultura y pertenencia.

Palabras clave: Educacion Patrimonial. Curriculo. Territorio. ldentidad. Pertenencia.
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1 INTRODUCAO

A educacdo contemporanea enfrenta o desafio de aproximar o conhecimento escolar da
realidade concreta dos estudantes, considerando que o territorio ndo ¢ apenas um espago geografico,
mas também um lugar de significados, memorias e praticas culturais (LEFEBVRE, 1991). Este estudo,
de natureza qualitativa, parte da compreensdo de que o espago educativo ¢ atravessado por dimensdes
simbolicas e sociais que influenciam diretamente a formacao identitaria e o pertencimento dos sujeitos.
O territorio funciona simultaneamente como cendrio e agente da experiéncia humana, sendo
atravessado por historias coletivas, experiéncias cotidianas e relagdes de poder. Compreender essa
dimensdo ¢ essencial para praticas pedagdgicas que conectem a escola a realidade social dos alunos,
promovendo aprendizagens significativas, senso de pertencimento e valorizagdo das identidades
locais.

Nesse sentido, o curriculo precisa ser compreendido como uma construgao historica, politica e
cultural, refletindo tensdes, disputas simbolicas e relacdes de poder que atravessam o campo
educacional (GIMENO SACRISTAN, 2000; BOURDIEU, 2001). Ele ndo se limita a transmissao de
contetidos neutros, mas expressa valores, normas e ideologias, podendo tanto reproduzir desigualdades
quanto atuar como instrumento de transformagao social.

A educacdo patrimonial oferece abordagem capaz de transcender o curriculo tradicional,
valorizando memoria, cultura e tradi¢cdes locais, fortalecendo o sentimento de pertencimento e a
identidade cultural dos estudantes (SMITH, 2006; SANTOS, 2008). Trabalhar o patrimonio na escola
implica reconhecer que a identidade nao ¢ fixa; ¢ resultado de um processo continuo de negociacao
entre o eu e o outro, entre o local e o global, atravessado por narrativas, praticas simbolicas e
resisténcias culturais (HALL, 2006; BHABHA, 1998). Dessa forma, o curriculo se torna um espaco
de mediagdo cultural, capaz de gerar sentido, estimular reflexdes criticas e consolidar vinculos
identitérios.

Considerando essas perspectivas, este estudo tem como objetivo geral analisar de que maneira
a integragdo do territorio ao curriculo, por meio da educagao patrimonial, contribui para a construcao
de identidade e pertencimento dos estudantes. Para alcangar esse propdsito, definem-se como objetivos
especificos: (1) investigar praticas pedagdgicas que relacionem patrimonio cultural ao curriculo
escolar; (2) identificar impactos dessas praticas na formagao da identidade cultural dos estudantes; (3)
compreender como o curriculo se ressignifica ao incorporar experiéncias territoriais € comunitarias; €
(4) refletir sobre desafios e tensdes na implementa¢do da educacdo patrimonial.

A articulagdo do curriculo ao territério ¢ efetivada por meio de praticas pedagogicas concretas,

como a elaboracdo de mapas culturais do entorno escolar, registros fotograficos e audiovisuais de
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trajetos cotidianos, entrevistas com moradores, visitas a pontos histdricos e oficinas de memoria. Tais
atividades possibilitam que os alunos se percebam como agentes ativos na construcdo de
conhecimento, transformando espagos ordinarios — ruas, pragas, mercados e igrejas — em fontes de
aprendizagem significativa (CERTEAU, 1994; FREIRE, 2011).

Além disso, essas praticas promovem o protagonismo estudantil, permitindo que os estudantes
investiguem, interpretem e compartilhem suas experiéncias, desenvolvendo competéncias
socioemocionais, senso critico e consciéncia €tica. Pierre Bourdieu (2001) alerta que a escola pode
reproduzir desigualdades simbolicas; ao incorporar o patrimonio local ao curriculo, a educagao
patrimonial atua como instrumento de democratizacdo da memoria, reconhecimento da diversidade e
valorizacao de multiplas vozes. Homi Bhabha (1998) descreve esse processo como a criagao de um
“terceiro espago”’, onde diferentes culturas se encontram, dialogam e se transformam mutuamente.

Paulo Freire (2011) enfatiza que a educagao deve partir da realidade concreta do educando,
promovendo reflexdo critica e participacdo ativa. Ao relacionar experi€ncias pessoais € coletivas com
elementos do patrimonio local, os estudantes desenvolvem pertencimento, autoconhecimento e
responsabilidade social. Milton Santos (2008) alerta para os riscos da globalizagdo em apagar
singularidades culturais; a integragcdo do territdrio ao curriculo constitui resisténcia cultural, reafirma
identidade e promove cidadania critica.

Dessa forma, a articulacdo entre territdrio, curriculo e educagdo patrimonial transforma a escola
em espago de didlogo, resisténcia cultural e construgdo de sentido. A experiéncia do aluno deixa de ser
meramente receptiva, tornando-se investigativa, reflexiva e criativa, consolidando aprendizagens
significativas e promovendo a formacdo de sujeitos criticos, €ticos € engajados na preservacao da

heranga cultural de sua comunidade.

2 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em Laje do Muriaé, Rio de Janeiro, regido Noroeste Fluminense,
caracterizada por rica historia e cultura, o que a torna adequada para investigagdes em educacao
patrimonial. Adotou-se abordagem qualitativa, descritiva e exploratoria, articulando levantamento
bibliografico, andlise documental e estudo de campo, visando compreender como a integracao do
territorio ao curriculo, por meio da educacao patrimonial, contribui para a constru¢do de identidade e
pertencimento estudantil.

O estudo de campo ocorreu em uma escola estadual — CIEP 343 Prof* Emilia Ligiero Diniz
— com uma turma de cerca de 20 alunos do Ensino Médio, durante o segundo semestre letivo. A

escolha da escola se deu pela relevancia das praticas pedagogicas que integram o patrimonio cultural
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local ao processo educativo. O pesquisador atuou como observador participante e mediador,
equilibrando participacdo ativa e observagao critica, registrando interagdes e estimulando reflexdes.
A coleta de dados envolveu multiplas fontes e instrumentos, incluindo:
e Registros de observacdo de campo com anotacdes detalhadas sobre praticas pedagdgicas e
interacoes;
e Producdes dos alunos, como mapas culturais, textos descritivos e registros fotograficos e
audiovisuais de trajetos casa—escola;
e Documentos escolares, incluindo planos de aula e projetos pedagogicos relacionados a
educacao patrimonial.

Para aumentar a confiabilidade, utilizou-se triangulagdo entre observagdes, producdes e
registros documentais, assegurando consisténcia das informagdes.

O levantamento bibliografico compreendeu revisdo de obras, artigos e publicagdes
especializadas sobre educagdo, curriculo, territorio, patrimonio cultural e identidade, fornecendo base
tedrica para interpretacdo dos dados. A analise documental considerou projetos pedagdgicos, planos
de aula e registros escolares, permitindo compreender estratégias docentes, recursos utilizados e
impactos percebidos na formagao identitaria dos alunos.

A analise dos dados seguiu categorizacdo tematica: inicialmente, realizou-se leitura
exploratoria das anotacdes, produgdes e documentos, identificando unidades significativas; em
seguida, essas unidades foram agrupadas em categorias emergentes relacionadas ao territorio, curriculo
e identidade, considerando frequéncia, relevancia e coeréncia temadtica. Para garantir validade, as
categorias foram confrontadas com a literatura e discutidas com especialistas em educagdo patrimonial.
A confiabilidade foi refor¢ada pela triangulagdo das fontes e pelo registro sistematico das observagoes
durante todas as etapas da pesquisa. As categorias de andlise abordaram: praticas pedagdgicas que
articulam patrimonio cultural ao curriculo, impactos na identidade cultural dos alunos, ressignificagao
do curriculo a partir de experiéncias territoriais € comunitarias, ¢ desafios na implementa¢do da

educagdo patrimonial.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

A articulagdo entre territorio, curriculo e educacdo patrimonial estd fundamentada em
concepgoes tedricas que reconhecem a educagao como pratica social e politica, capaz de transformar
sujeitos e comunidades. Henri Lefebvre (1991) entende que o espaco € socialmente produzido,
atravessado por relagdes de poder, memdrias coletivas e praticas cotidianas, o que implica que o

territorio ndo deve ser compreendido apenas como uma dimensdo geografica, mas como locus de
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significados e experiéncias que moldam identidades e sentidos de pertencimento. Nesse sentido, a
escola, ao incorporar o territorio em suas praticas, conecta o conhecimento escolar a vida concreta dos
alunos, promovendo aprendizagens contextualizadas e significativas.

O curriculo, nessa perspectiva, ndo é neutro; ele expressa valores, normas e ideologias que
podem reproduzir desigualdades ou servir como instrumento de emancipacdo (GIMENO
SACRISTAN, 2000; BOURDIEU, 2001). Michael Apple (2002) enfatiza que toda pratica educativa é
também uma prética politica, capaz de reafirmar ou contestar estruturas sociais. Raymond Williams
(1983) complementa que a cultura se constrdi no cotidiano, e ndo apenas em manifestacdes artisticas
ou eruditas, reforcando a necessidade de que o curriculo dialogue com as experiéncias dos estudantes,
incluindo suas praticas sociais, culturais e comunitéarias.

A educacdo patrimonial emerge como abordagem pedagdgica capaz de transcender a l6gica do
curriculo tradicional, valorizando memoria, cultura e tradi¢des locais (SMITH, 2006). Ela atua como
catalisadora do pertencimento e da construcdo identitaria, promovendo o reconhecimento das raizes
culturais e fortalecendo a autoestima e 0 senso de responsabilidade social dos estudantes. No contexto
brasileiro, autores como Horta (1999), Grunberg (1997) e Fonseca (2005) reforcam que a
educacdo patrimonial deve ir além da preservacdo material do patrimonio, articulando
memoria, cidadania e identidade como dimensdes educativas essenciais. Horta (1999) destaca o
valor formativo do patriménio enquanto expressao cultural viva, enquanto Grunberg (1997)
enfatiza a importancia do trabalho educativo com a comunidade e Fonseca (2005) propde uma
pratica reflexiva e critica voltada a valorizacéo dos sujeitos locais.

Nesse processo, é essencial compreender que a identidade ndo € um trago fixo, mas resultado
de negociagdes continuas entre o eu e o0 outro, entre o local e o global (HALL, 2006). Homi Bhabha
(1998) propde que essas negociagdes ocorram em um ““terceiro espaco”’, um lugar de interagdo cultural
que permite a convivéncia, o didlogo e a transformacado de identidades, favorecendo a construcédo de
sujeitos criticos e reflexivos.

A integracdo do territério ao curriculo implica o desenvolvimento de praticas concretas que
aproximem os estudantes do contexto em que vivem. Entre essas préticas, destacam-se a elaboracéo
de mapas culturais, registros fotograficos e audiovisuais de trajetos cotidianos, entrevistas com
moradores, visitas a pontos historicos e oficinas de memdria (CERTEAU, 1994). Tais atividades
permitem que os alunos transformem o cotidiano em fonte de aprendizagem, reconhecendo a
importancia de espacos ordinarios — ruas, pracas, mercados, igrejas — na construcdo de sentidos,

memorias e vinculos comunitarios. Além disso, essas praticas consolidam a ideia de protagonismo
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estudantil, na qual os alunos passam a ser agentes ativos na produgdo do conhecimento, estimulando
competéncias socioemocionais, senso critico e consciéncia ética.

A fundamentacéo tedrica também evidencia os desafios de desigualdade e exclusdo simbolica
que atravessam o ambiente escolar. Bourdieu (2001) alerta que, sem intervencao critica, a escola tende
a reproduzir hierarquias e marginalizar saberes locais. Nesse contexto, a educagdo patrimonial atua
como instrumento de democratizacdo da memoria, permitindo que multiplas vozes se expressem e que
narrativas histdricas e culturais sejam reconhecidas. Autores brasileiros, como Chagas (2009), ainda
ampliam esse entendimento ao afirmar que o trabalho educativo com o patrimonio precisa
reconhecer as memdrias plurais e estimular o protagonismo das comunidades na construc¢ado de
seus proprios discursos culturais.

Milton Santos (2008) contribui para esse debate ao apontar os riscos da globalizacéo, que tende
a homogeneizar culturas e apagar singularidades locais. A escola, ao valorizar o territorio e o
patrimonio cultural, oferece resisténcia a essas pressoes, reafirma identidades locais e promove
cidadania critica. Paulo Freire (2011) complementa ao enfatizar que a educacdo deve partir da realidade
concreta do educando, possibilitando que o aprendizado seja reflexivo, investigativo e participativo. A
construcdo de conhecimento a partir do patriménio local fortalece vinculos afetivos e sociais, promove
cooperacao e desenvolve responsabilidade ética nos estudantes, preparando-os para atuar de maneira
engajada na transformacdo de sua comunidade. Michel de Certeau (1994) reforca essa perspectiva ao
compreender o cotidiano como espaco de invencdo e resisténcia, no qual os sujeitos reinterpretam
praticas culturais, resignificam lugares e constroem sentido a partir da vivéncia concreta.

Além disso, autores recentes (2020-2024) tém investigado o uso de tecnologias digitais
como mediadoras da educacao patrimonial, destacando a potencialidade de plataformas digitais
e ferramentas interativas para fortalecer o pertencimento, documentar o patriménio e engajar
estudantes de maneira inovadora (SILVA et al., 2021; OLIVEIRA & CARVALHO, 2022;
MENDES, 2023). Esses estudos enfatizam que recursos digitais, como aplicativos de
mapeamento cultural, realidade aumentada, plataformas de criacédo de historias digitais e redes
sociais educativas, permitem que os alunos registrem, compartilhem e reinterpretam elementos
do patriménio local de forma colaborativa e reflexiva. A tecnologia, nesse contexto, ndo apenas
funciona como ferramenta de registro, mas tambeém como espaco de experimentacédo e mediagao
cultural, oferecendo oportunidades para que estudantes desenvolvam competéncias digitais,
senso critico e habilidades de investigagéo historica e social.

Além disso, a utilizacdo de ambientes digitais possibilita a ampliacdo do alcance das

experiéncias patrimoniais para além da sala de aula, conectando escolas, familias e comunidades.
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Estudos recentes mostram que a digitalizacdo de acervos e a criacdo de roteiros virtuais
permitem aos estudantes perceber relacdes entre memoria, cultura e identidade, promovendo
engajamento afetivo e senso de pertencimento coletivo. Por meio dessas praticas, a educacao
patrimonial se torna mais inclusiva e dinamica, capaz de contemplar diferentes ritmos de
aprendizagem e estilos de participacdo, ao mesmo tempo em que fortalece a integragdo entre
conhecimento local e competéncias digitais contemporaneas.

Em sintese, a incorporacao de tecnologias digitais na educacéo patrimonial evidencia uma
atualizacdo necessaria do campo, mostrando que a mediacdo digital pode potencializar o
protagonismo estudantil, a construcdo de identidade e a apropriacdo critica do patrimoénio
cultural, articulando tradicéo e inovagdo de forma estratégica e significativa.

Por fim, a fundamentacdo tedrica demonstra que o territério e a educacdo patrimonial
constituem ferramentas essenciais para a construcdo de aprendizagens significativas, identidade e
pertencimento. O curriculo, quando articulado ao contexto territorial e cultural, deixa de ser um
conjunto de contetidos desconectados e se transforma em instrumento de mediacéo cultural, capaz de
integrar conhecimento, memoria, pratica social e desenvolvimento ético. Assim, a escola se consolida
como espacgo de didlogo, resisténcia cultural, producdo de sentido e formacdo de cidaddos criticos,

conscientes e engajados na preservacao da heranca cultural de sua comunidade.

4 REFERENCIAS DE DISSERTACOES BRASILEIRAS SOBRE EDUCACAO
PATRIMONIAL

Para situar o estudo no contexto da producao académica nacional, foram analisadas dissertacdes
que investigam a articulacdo entre territério, curriculo e educacdo patrimonial. O Quadro 1 sintetiza a
relevancia dessas pesquisas em termos de praticas pedagogicas, impactos na identidade dos estudantes

e desafios na implementacéo de abordagens inovadoras que valorizam o patrimonio cultural local.
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Quadro 1:
Dissertacédo Ano Universidade Link Relacgédo com os Obijetivos e
com o Estudo
Educacdo 2020 UFSM https://repositorio.ufs | Explora praticas educativas
Patrimonial: m.br/handle/1/19830 | a partir do patriménio
experiéncia cultural local, destacando
aplicada para o impactos na formacdo da
municipio  de identidade dos estudantes
Santiago — RS (Objetivo 2) e a
ressignificacdo do curriculo
por meio de experiéncias
territoriais e comunitarias
(Objetivo 3). Evidencia a
transformacgéo da escola em
espaco de pertencimento.
Patrimdnio 2017 UFMG https://repositorio.uf | Analisa a integracdo de
cultural e mg.br/items/804add6 | patrimdnio  cultural  no
histéria local: a 4-9317-4f17-be9d- ensino de Historia,
educacéo 76710882522 destacando como o curriculo
patrimonial se ressignifica com
numa experiéncias locais
perspectiva de (Objetivo 3) e contribui para
ensino de a construcdo identitaria dos
Histéria  (AC estudantes (Objetivo  2).
Santos) Reforca a importancia da
memdria e cultura locais na
aprendizagem significativa.
Escola, 2019 UFPI https://dspace.ufdpar. | Pesquisa-acdo em escolas
Educacdo e edu.br/jspui/bitstrea | que incorporam patriménio
Patrimdnio m/prefix/418/1/ESC | cultural, fornecendo
Cultural OLA%2C%20EDUC | exemplos de  préaticas
(Adriana Santos A%C3%87%C3%83 | pedagdgicas inovadoras
Brito) 0%?20E.%20PATRI | (Objetivo 1) e refletindo
M%C3%94NI0.pdf | sobre desafios e tensdes na
implementacdo da educacéo
patrimonial (Objetivo 4).
Evidencia a  mediacdo
cultural do curriculo.
A educacdo | 2021 Universidade de | https://mestradodh.un | Analisa  percep¢des  de
patrimonial no Taubaté itau.br/wp- professores e licenciandos
curriculo escolar content/uploads/disse | sobre a incorporacdo do
pela percepgdo rtacoes/2021/Nathali | patriménio  cultural  no
de professores e a-Maria-Novaes- curriculo escolar,
de licenciandos: Victor.pdf contribuindo para a
aprender na compreensdo de praticas
pratica pedagdgicas efetivas
(Objetivo 1) e impactos na
identidade  cultural  dos
estudantes (Objetivo  2).
Demonstra a articulacdo
entre teoria e prética
educativa.

‘

Fonte: Autores.
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4.1 INTEGRACAO DA ATIVIDADE “COLOCANDO LAJE DO MURIAE NO GOOGLE MAPS”

A analise das dissertacGes previamente examinadas evidencia convergéncia na valorizagdo do
patrimoénio local, na promocdo de pertencimento e na ressignificacdo do curriculo escolar. Todas
reforgcam a necessidade de aproximar os estudantes do territorio em que vivem, integrando experiéncias
concretas ao aprendizado e fortalecendo vinculos identitarios. No entanto, observa-se que, apesar das
convergéncias teoricas, surgem nuances quanto a eficacia e as estratégias de implementacao, indicando
que o impacto da educacéo patrimonial depende fortemente da mediacdo docente, do contexto escolar
e do engajamento estudantil.

A atividade “Colocando Laje do Muriaé no Google Maps” operacionalizou esses principios de
maneira pratica e reflexiva. Os alunos documentaram trajetos cotidianos entre residéncia e escola,
identificaram pontos historicos e culturais, elaboraram textos descritivos e registraram informacées na
plataforma digital. Essa pratica promoveu engajamento ativo, protagonismo estudantil e insercdo da
tecnologia como mediadora da aprendizagem, alinhando-se a perspectiva vygotskiana de mediacédo
social. A atividade evidenciou padrfes de participacao distintos entre os grupos, revelando diferencas
individuais na percepcdo do patriménio e na disposi¢do para a colaboracdo, 0 que aponta para a

necessidade de estratégias diferenciadas para engajar todos os estudantes de maneira equitativa.

Foto 1: Aula destinada a divis&o dos grupos e a explanacdo dos contetidos que serdo abordados.

Fonte: Autores.

O processo ocorreu em etapas estruturadas — planejamento, organizacdo de textos e
fotografias, insercdo de pontos no Google Maps e acompanhamento docente — permitindo que
detalhes antes despercebidos fossem observados e promovendo uma percepgdo ampliada da histéria e
cultura locais. Essa estruturagdo, embora eficiente, evidenciou tensBes praticas: a articulagdo entre
atividades de campo e cronogramas curriculares foi apontada pelos docentes como desafio
significativo, sugerindo que a inovacao pedagdgica exige flexibilidade e suporte institucional para ser

plenamente implementada.
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Figura 2: “Colocando Laje do Muriaé no Google Maps”

Ao confrontar os resultados da atividade com os achados das dissertacoes analisadas,
verificam-se padrdes claros em relagcdo aos quatro objetivos do estudo:

e Praticas pedagégicas (Objetivo 1): O mapeamento e registro digital integraram contetdo
escolar e territorio, consolidando experiéncias contextualizadas e investigativas. Contudo, a
variagdo na participagdo dos grupos indica que nem todos os estudantes internalizam o
aprendizado territorial da mesma maneira, evidenciando a necessidade de acompanhamento
diferenciado e estratégias de engajamento inclusivas.

e Impactos na identidade cultural (Objetivo 2): A explora¢do do espaco urbano incentivou
reconhecimento da relevancia da comunidade e fortalecimento de vinculos afetivos. Algumas
narrativas, entretanto, revelaram resisténcia ou desconhecimento de elementos historicos,
indicando lacunas na transmissdo cultural formal e informal. Esse achado sugere que a
educacdo patrimonial, além de promover pertencimento, deve ser articulada com praticas que
resgatem memorias esquecidas ou marginalizadas, evitando reforgar apenas narrativas
dominantes.

o Ressignificacdo do curriculo (Objetivo 3): As experiéncias territoriais enriqueceram o
curriculo, tornando-o mais significativo e conectado a realidade do aluno. Ainda assim, surgem
limitagdes praticas relacionadas a integragdo entre conteudo programatico e atividades de
campo, destacando a tensdo entre inovacdo pedagogica e exigéncias burocraticas do ensino
formal.

o Desafios e tensoes (Objetivo 4): Planejamento cuidadoso, mediagdo docente e suporte
tecnologico revelaram desafios operacionais € metodologicos, incluindo gestdo de tempo,

acesso a dispositivos e necessidade de orientagdo constante. Essas limitagdes estruturais
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indicam que a efetivagdo plena da educagao patrimonial exige politicas institucionais e recursos

adequados, reforcando a importancia de pensar a implementagao em escala escolar mais ampla.

A andlise hermenéutica das producdes dos alunos evidencia reflexdo critica sobre
pertencimento, identidade e espago vivido. Nos textos descritivos, os estudantes frequentemente
associaram locais cotidianos a memorias familiares e coletivas, demonstrando compreensao tacita de
que o territorio € social e simbolico, nao apenas fisico. As narrativas coletivas revelam como os alunos
negociam identidades locais e atribuem sentido a espagos anteriormente neutros, dialogando com
Lefebvre (1991) e Hall (2006). Isso indica que a aprendizagem envolve co-construgdo de sentido, onde
os estudantes se reconhecem como agentes ativos na produgdo cultural de sua comunidade.

Além disso, a atividade permite inferir padrdes de resisténcia, ressignificagdo e apropriagdo
critica do conhecimento, mostrando que a tecnologia, quando mediada de forma reflexiva, ndo ¢ apenas
ferramenta de registro, mas catalisadora de investigagdo, reflexao critica e protagonismo. Assim, a
experiéncia em Laje do Muriaé confirma que a integracdo entre territorio, curriculo e educacdo
patrimonial valida os achados tedricos ¢ amplia sua aplicabilidade em contextos escolares reais,

contribuindo para aprendizagens significativas, constru¢do de identidade e pertencimento comunitério.

5 CONCLUSAO

A presente investigacdo demonstrou que a articulacdo entre territério, curriculo e educacao
patrimonial constitui um caminho potente para a promoc¢do de identidade, pertencimento e
aprendizagens significativas no contexto escolar. As praticas analisadas, especialmente a atividade
“Colocando Laje do Muriaé no Google Maps”, evidenciaram que o envolvimento direto dos estudantes
com o patrimdnio cultural local estimula protagonismo, engajamento investigativo e reflexao critica,
convertendo o espaco escolar em um locus de producdo de sentido e valorizacdo da memoria
comunitaria.

Os dados coletados indicam que o territorio deve ser compreendido ndo apenas como dimensao
geogréfica, mas como espaco social e simboélico que atua como mediador da construcdo identitaria e
da aprendizagem contextualizada. As producOes estudantis — mapas culturais, textos descritivos e
registros fotograficos — revelaram que os alunos internalizam saberes ao mesmo tempo em que
negociam coletivamente significados, ressignificam espacos cotidianos e constroem narrativas que
consolidam pertencimento e vinculos afetivos com a comunidade.

A pesquisa também evidenciou desafios praticos que exigem atencdo institucional e

pedagdgica: variacdo na participacdo dos estudantes, limitagcdes de tempo e recursos, dificuldades na

REVISTA ARACE, S3o José dos Pinhais, v.7, n.11, p. 1-15, 2025

- :



ﬁ

Revista

A“I—\ME

ISSN: 2358-2472

integracdo entre atividades de campo e contetdos curriculares, além da necessidade de mediacdo
docente constante. Esses elementos indicam que a eficicia da educacdo patrimonial depende de
planejamento estruturado, suporte tecnoldgico e formacéo continuada de professores, a fim de garantir
a incluséo equitativa e a sustentabilidade das préaticas.

Teoricamente, os achados reforcam a concepcdo de curriculo como espago dindmico de
mediacdo cultural, capaz de articular memoria, territorio e saberes locais. Ao valorizar o patriménio, a
escola ndo apenas fortalece identidades, mas também promove resisténcia cultural, democratiza o
conhecimento e fomenta cidadania critica. Assim, a investigacdo contribui para a reflexdo sobre
inovacédo pedagdgica, consolidando o entendimento de que experiéncias territoriais contextualizadas e
mediadas tecnologicamente sdo essenciais para a formacdo de sujeitos criticos, conscientes de seu
papel na preservacao e transformacao cultural da comunidade.

Por fim, recomenda-se que pesquisas futuras adotem perspectiva longitudinal, explorem
estratégias de engajamento inclusivas e investiguem o uso continuo de tecnologias digitais como
mediadoras da aprendizagem. Tal aprofundamento permitira consolidar a integracdo entre territdrio,
curriculo e identidade como prética educativa sustentavel, ampliando o papel da escola como espaco

de memodria, pertencimento e construcao de sentido.
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