*

ISSN: 2358-2472

INTERFACES ENTRE O METQDO LANCASTERE A EDUCACAO A
DISTANCIA NO BRASIL: HISTORIA, CONCEPCOES E PERSPECTIVAS

d. https://doi.org/10.56238/arev6n2-193
Data de submissao: 28/09/2024 Data de publicacdo: 28/10/2024

Lenise Maria Ribeiro Ortega

Doutora em Educagdo pela PUCMINAS

Professora Adjunta do Departamento de Educagao da PUCMINAS
E-mail: lenise.ortega@pucminas.br

Vitor Fiuza Rocha

Mestrando em Educagdo pela PUCMINAS

Professor da Rede Municipal de Educacao de Belo Horizonte
E-mail: vitor.fiuza@edu.pbh.gov.br

RESUMO

O presente trabalho abrange os campos da Tecnologia da Informagdo e Comunicacao e da Histéria da
Educacdo, objetivando apresentar as interfaces entre o método mutuo/lancasteriano instituido no
periodo Imperial brasileiro, com o modelo de Educagdo a Distancia (EaD) adotado hodiernamente no
Brasil. A metodologia, de base qualitativa, foi estruturada a partir de uma revisdo sistematica da
literatura ¢ de documentos legais que foram fundamentais para tecer as interfaces e revelar as
aproximacoes e diferengas entre os dois modelos de educagdo. As analises foram estruturadas a luz da
concepgdo historico-cultural vigotskiana e buscaram apresentar novos subsidios para o
aprofundamento no campo dos estudos sobre as tecnologias e a historicos da educagdo brasileira. Com
base na sistematiza¢do dos documentos foi possivel descrever, evidenciar e justificar, de forma critica,
a evolucdo e chegada do método lancasteriano ao Brasil, suas principais caracteristicas e as razdes
pelas quais a Coroa o instituiu como obrigatério em suas provincias. Também se constatou que as
motivagoes historicas e socioldgicas que impactaram o crescimento a educagdo a distdncia no pais.
Com base nos levantamentos realizados, encontrou-se pontos similares entre as fundamentagdes de
ambas as modalidades de ensino e as justificativas para suas implementagdes.

Palavras-chave: M¢étodo Lancaster. Educacdo a Distancia. Historia da Educacdo. Perspectivas
Educacionais.
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1 INTRODUCAO

O presente texto tem como proposito fomentar o debate entre os pesquisadores da educacao
acerca das proximidades e semelhancas do método matuo ou método Lancaster — difundido no Brasil,
na primeira metade do século XI1X — com a realidade das préticas atuais do ensino a distancia (EaD)
no pais.

Neste sentido, considera-se como cenario de analise temporal, os séculos XI1X a XXI, mais
especificamente, e entre eles, as semelhancas e diferencas de aplicagdes das duas formas de educacéo
no Brasil. Importa mencionar que tais aplicacdes educativas ndo surgem do nada, mas em meio a
necessidades demandadas pela sociedade em distintos momentos.

Lancaster (1778-1838), considerava o desenvolvimento e propagacdo de seu método, eficaz
para a economia, assim como hoje, muitos empresarios do ramo educacional o fazem com relacdo a
educacdo a distancia. Ele adotou um sistema de monitoramento de educacao e suas ideias, no inicio do
século XIX, ecoaram de forma aplicada em novas escolas, mais especificamente, nos centros
industriais.

Destaca-se que a Revolucdo Industrial iniciou uma transformacao significativa na arquitetura
do mundo do trabalho no século XVIII, todavia, somente no século XIX essas alteracfes puderam ser
percebidas mais claramente. As relagdes de producédo e consumo foram totalmente ressignificadas com
as maquinas e com o desenvolvimento do sistema fabril. Novas fontes de energia foram descortinadas
e novos meios de transportes criados, acentuando o éxodo rural e a demanda de formacdo técnica
daquela sociedade para a adequacdo as novas necessidades do contexto laboral. Como consequéncia
dessas transformacOes, o capitalismo se expandiu no mundo ocidental e iniciou-se o chamado
imperialismo colonialista (ARANHA, 2012). Ainda, segundo a autora, o século XIX consolidou o
poder dos burgueses que, até entdo, apenas se opunham aos regimes aristocratico e feudal. O
movimento dos trabalhadores também ganhou destaque nesse periodo, tendo em vista, as condi¢cdes
precérias de trabalho, os turnos longos e a grande quantidade de mulheres e criangas em cargos nao
compativeis com sua estrutura fisica. Os movimentos que mais ganharam destaque naquele momento
foram os do socialismo utopico de Proudhon (1809-1865), o anarquismo de Bakunin (1814-1876) e o
socialismo cientifico de Marx (1818-1883) e Engels (1820-1895), todos criticos do liberalismo burgués
em ascensao na época.

Por outro lado, as origens da educacdo a distancia suscitam algumas controveérsias, conforme
Bastos (1999), pois alguns autores consideram que a invengdo da imprensa, no século XV, foi a
primeira experiéncia de educacdo a distancia. Segundo o autor, antes dela, o ensino era artesanal e a

formacéo das classes era constituida de poucos estudantes, nas quais somente o professor tinha um
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raro manuscrito que era lido para a turma. Assim, com a imprensa de Gutemberg (1400-1468), foi
possivel investir na producdo de livros, promovendo o ensino de massa, em classes com muitos
estudantes. Outros pesquisadores consideram que 0s cursos por correspondéncia, no final do século
XVIII, foram os precursores do ensino a distancia, pois eles faziam uso da grande invencgéo da época
que foi o sistema de correios. Assim, por meio dele, era possivel enviar um material constituido por
livros, cartilhas e apostilas aos estudantes, independente da distancia. A partir de entdo, outras
experiéncias surgiram com a cria¢do do radio, da televisdo, do computador e da internet (BASTOS;
CARDOSO; SABBATINI, 2000).

Destaca-se que a Il Guerra Mundial, impulsionou a criacdo de novas tecnologias que foram
essenciais, na rapida capacitacdo dos soldados, e, também, depois da guerra, na integracao social e no
desenvolvimento de habilidades das pessoas que vinham do campo para a cidade (NUNES, 1993).
Dentre as tecnologias, foram destaque a invencdo de um conjunto de computadores utilizados para
decifrar mensagens transmitidas, a invencao de um aparelho de interferéncia em radio que mais tarde
serviu de base para a criagdo dos telefones celulares, entre outras.

Na Inglaterra industrial, a educacéo era considerada mais uma fun¢édo da sociedade do que do
Estado. As atividades educativas, entdo, mantinham-se concentradas nas méaos de igrejas ou fundagoes
de carater beneficente ou humanitario que ditavam o formato, o método e a organizacdo das
instrugdes (LUZURIAGA, 1984). O autor menciona as instituicdes educativas encarregadas da

educacdo inglesa:

Ao comecar o século XIX, havia na Inglaterra duas grandes sociedades de caréater religioso e
beneficente que desempenhavam fungdes educativas, a “National Society for Promoting the
Education”, de orientagdo conservadora e ortodoxa anglicana, e a “British and Foreign School

Society”, de tipo liberal e dissidente (LUZURIAGA, 1984, p. 185).

As instituicdes supracitadas foram responsaveis pelo surgimento do chamado ensino mdtuo ou
método Lancaster, como é mais conhecido no Brasil, criado por Andrew Bell e Joseph Lancaster, no
principio do século XIX (LUZURIAGA, 1984).

O método lancasteriano tinha como objetivo reduzir os custos e despesas relacionados a
instrucéo de jovens e criancas e, também, de diminuir a carga de trabalho do docente, a0 mesmo tempo
que acelerava o aprendizado dos estudantes, com o propésito de popularizar a instrucédo entre as classes
mais pobres (MANACORDA, 2004). Conforme Eby (1978), na proposta lancasteriana, o professor
ensinava a licdo a um grupo de estudantes mais amadurecidos e inteligentes, os quais compartilhavam

0s aprendizados com seus pares, em pequenos grupos, sob a supervisdo do professor. Vale destacar
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que Bell e Lancaster visavam solucionar o problema da falta de professores na sociedade londrina para
educar criancas da periferia. Nesse caso, 0 método possibilitava que centenas de criancas fossem
instruidas por um unico professor.

No Brasil, a intencdo de implantar o método Lancaster se deu desde 1820, quando 0 governo
enviou um professor a Inglaterra para receber esta formagdo. Depois, em 1823 e 1824, outras
iniciativas foram adotadas pelo imperador: primeiro enviando mais professores para a formacéo e
depois, decretando que os estudantes que recebiam a formacdo e que fossem suficientemente

habilitados, seriam empregados como professores em suas provincias, conforme Castanha (2012).

Hei por bem mandar criar nesta Corte uma Escola de primeiras letras, na qual se ensinara pelo
método do ensino mutuo, sendo em beneficio, ndo somente dos militares do Exército, mas de
todos as classes dos meus suditos que queiram aproveitar-se de tio vantajoso estabelecimento

(BRASIL. Decreto de 1° de margo de 1823).

Assim, o método mutuo foi disseminado e introduzido pela primeira Lei de Instrucdo Pablica
Nacional do Império, Lei de 15 de outubro de 1827, que “Manda crear escolas de primeiras letras em
todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império.” Em seu Art. 4° ficou estabelecido que
“As escolas serdo do ensino mutuo nas capitais das provincias; e serdo também nas cidades, vilas e
lugares populosos delas, em que for possivel estabelecerem-se.” (BRASIL, 1827). A Lei também
determina que “os Professores que ndo tiverem a necessaria instrucao deste ensino, irdo instruir-se em
curto prazo e a custa dos seus ordenados nas escolas das capitais.”.

Ao analisarmos a realidade contemporanea e os interesses capitalistas, observa-se certas
semelhancas entre o método Lancaster e o formato adotado hoje pelas instituicdes que oferecem cursos
a distdncia. Desde a sua criacao até a década de 1990, ndo houve legislacdo para a regulamentacdo da
educacdo a distancia no Brasil, embora as Leis 4.024/61 e a 5.692/71 sinalizassem uma pequena
abertura para a sua oferta, na forma de educacéo supletiva ou complementar. Porém, a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96, foi dado inicio a publicacdo de uma serie de
decretos, resolucdes e portarias governamentais (Decreto n. 2.494/98; Portaria n. 301/98; Portaria n.
2.297/99; Portaria Ministerial n. 1.466/2001; Resolugao CES/CNE n. 10/2002; Decreto n. 6.303/2007)
e, desse modo, a Educacdo a Distancia no Brasil desenvolveu-se por iniciativas governamentais e
privadas, acompanhando a evolugédo das tecnologias no pais. Esse formato de educagdo acumulou,
entdo, contradi¢Ges e incoeréncias em sua estrutura, 0 que era de se esperar, visto as dimensdes
socioespaciais brasileiras e 0s problemas diversos acometidos ao campo educacional do pais (GOMES,
2013).
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Gomes (2013) afirma que a educagéo a distancia tem sido considerada uma relevante parceira
dos sucessivos governos que tém ficado a frente do executivo brasileiro. Esses tém-na utilizado,
visando a superacgdo da significativa defasagem educacional, percebida em diversas regifes do pais,
uma vez que esse formato de educacdo se apresenta como 0 mais economicamente viavel projeto

educacional para alcancar tal objetivo, semelhante a proposta inicial do método Lancaster.

O discurso da democratizagdo do ensino tem-na transformado, por vezes, em fetiche para a
solucéo quase méagica dos problemas educacionais e, ultimamente, a EaD tem representado
um papel importante também na expanséo do ensino superior privado, pois tem sido utilizada
para ampliar consideravelmente o nimero de alunos, baratear os custos e maximizar os lucros.

(Gomes, 2013, p. 14, grifo nosso).

O que o autor quer dizer é que se por um lado a educacdo a distdncia poderia resolver
magicamente o problema da educacdo brasileira e de seus governantes, por outro poderia incentivar a
iniciativa privada a investir nessa modalidade e obter lucros. Nesse caso, o barateamento dos cursos
oferecidos seria imprescindivel.

Posto este cenario, 0 presente texto visa problematizar a interface do método Lancaster com as
caracteristicas, formato e objetivos da EaD no Brasil. Para tanto, exploram-se as pesquisas e
publicacBes recentes sobre a tematica e considera-se a perspectiva historico-cultural para a realizacdo

das anélises e discussoes.

2 METODOLOGIA

A metodologia, de base qualitativa, foi estruturada a partir de uma revisdo sistemética da
literatura e de documentos legais que foram fundamentais para tecer as interfaces e revelar as
aproximacdes e diferencas entre os dois modelos de educagéo.

Para o desenvolvimento deste artigo, utilizou-se ainda a pesquisa bibliografica com o uso de
fontes primarias e secundarias para a discussdo dos assuntos aqui propostos. Assim, apoiou-se,
principalmente, nos estudos de Luzuriaga (1984), Eby (1978), Manacorda (2004), Saviani (2019),
Bastos (1997), Aranha (2012), Castanha (2012), Bastos e Faria Filho (1999), Neves (2003), Gomes
(2009; 2013), Niskier (1989) e Litto (2009).

As analises foram estruturadas a luz da concepc¢éo historico-cultural vigotskiana e buscaram
apresentar novos subsidios para o aprofundamento no campo dos estudos sobre as tecnologias e a
historicos da educacdo brasileira. Com base na sistematizacdo dos documentos foi possivel descrever,

evidenciar e justificar, de forma critica, a evolugédo e chegada do método lancasteriano ao Brasil, suas
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principais caracteristicas e as razdes pelas quais a Coroa Imperial o instituiu como obrigat6rio em suas
provincias. Também constatou-se quais foram as motivacdes histdricas e sociologicas que impactaram
0 crescimento a educacdo a distancia no pais. A partir das analises dos levantamentos realizados,
encontrou-se pontos similares entre as fundamentagGes de ambas as modalidades de ensino e as
justificativas para suas implementagoes.

O artigo esté organizado em trés topicos, quais sejam, o periodo imperial e 0 método Lancaster
no Brasil, a educacao a distancia no Brasil e as semelhancas entre 0 método Lancaster e a educacédo a

distancia no Brasil.

3 O PERIODO IMPERIAL E O METODO LANCASTER NO BRASIL

Quando o Brasil passou a ser a sede da Coroa Portuguesa, em 1808, diversas medidas e
alteracdes foram realizadas nos cenarios culturais e educacionais no pais. O objetivo da Coroa com
tais atualizagOes, era a qualificacdo de parte da sociedade para o trabalho com a administracdo do
império (BASTOS, 1997).

Segundo Bastos (1997) Antonio de Aradjo, o Conde da Barca, foi quem D. Jodo VI atribuiu a
tarefa de estudar um método, capaz de dar a unidade necesséria, a sociedade brasileira da época. A

autora afirma que

O Conde de Barca preocupava-se com a educagdo como problema do Estado e partilhava do
interesse das esferas politicas pelo sistema lancasteriano de educacdo, tendo lido as obras
Travail sur I’éducation publique, de Mirabeau o Velho e Improvements in education as it
respects the industrious classes of the community, de J. Lancaster (BASTOS, 1997, p. 121-
122).

Em 1812, o General Francisco de Borja Gargao Stockler apresentou um plano de organizagéo
da instrucdo publica, em que se preocupava com a difusdo do ensino das primeiras letras e
recomendava o compartilhamento de conhecimentos basilares aos agricultores, operarios e
comerciantes nos, chamados por ele, “Institutos”, retratando assim, a primeira proposta oficial de
organizacdo de um sistema de ensino popular no Brasil. O projeto de Stockler ndo foi aceito na época;
todavia, em 1826, o Conego Januario da Cunha Barbosa resgatou este plano que foi transformado na
lei que tratava do ensino elementar (BASTOS, 1997; PAIVA, 1987).

Os estudos de Bastos (1997) evidenciaram que o Correio Brasiliense, de abril a outubro de
1816, apresentou uma série de artigos que tratavam sobre o Método Lancaster e utilizavam como

estratégia argumentativa, os resultados positivos obtidos nos sistemas educacionais da Inglaterra. Vale
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destacar que o método mutuo foi introduzido em 1815 em Portugal, indicando que 0os membros da
Coroa portuguesa ndo so ja tinham conhecimento do método, como o aplicavam.

Lins (1996), citada por Bastos (1997, p. 122-123), afirma que 0 método era considerado

de grande utilidade para toda sociedade, uma vez que, a exemplo do que acontece na Inglaterra,
tem-se conseguido uma boa educacdo elementar, sem grandes despesas do governo, e, sem
que se tire das classes trabalhadoras o tempo que é necessario que empreguem nos diferentes
ramos de suas respectivas ocupacgdes. Aconselha o método, sobretudo, por suas vantagens
econdmicas: um unico professor pode encarregar-se de novecentos ou mil discipulos; além do
salario do mestre, ndo hé& sendo a despesa da casa para a escola, pedra, lapis, tinta, papel e
livros elementares.

Destaca-se que toda Europa e suas colonias estavam sendo estimuladas, por meio de
publicacGes em periddicos, a adotarem o0 método do ensino mutuo em suas provincias por meio da
Sociedade pela Instrucdo Elementar, responsavel pela introducdo desse método na Franca. Nesse
mesmo pais, existia uma revista pedagogica, “Journal d’Education”, que publicava correspondéncias
entre brasileiros e franceses e trazia referéncias acerca do ensino muatuo no Brasil, durante os anos de
1819 a 1827.

De acordo com Bastos (1997, p. 123), a primeira aparicao do Brasil naquele periédico, ocorreu
em abril de 1817, o qual informou que “[...] o governo pediu um professor, [entdo] o jovem M.
Cournand, filho de um professor com este mesmo nome [...] foi enviado para esta missao [implantar o
ensino mutuo]”. Dois anos depois, a revista publicou a carta do Conde de Scey ao Presidente da
Sociedade pela Instrucdo Elementar de Paris que reforcou a informacdo supracitada. Tal carta,
demonstrava as intencGes do Conde de aplicar o método lancasteriano no Brasil, e 0 seu grande
interesse em ensinar a populacéo pobre, singularmente, 0s negros.

Segundo o exposto por Bastos (1997) considera-se que o Conde Scey tenha sido o primeiro a
implementar o método lancasteriano no Brasil. Por meio da leitura da carta, percebeu-se que muitos
aspectos do formato de ensino adotado pelo Conde se assemelhavam ao modelo originalmente
proposto por Bell e Lancaster (FERREIRA, 2015).

Segundo Bastos (1997) e Ferreira (2015) a troca de correspondéncias entre o Conde e a
Sociedade pela Instrugdo Elementar na Franga continuou por algum tempo, sempre evidenciando as
intengGes de se inserir 0 ensino mutuo no Brasil, inclusive com o Conde Scey solicitando materiais

semelhantes aos utilizados por Lancaster.
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Em 1820, o peridédico Journal D’Education publicou outra carta do Conde Scey, desta vez ao
Conselho de Administracdo da Sociedade. A carta foi enviada em 4 de junho e publicada no més de
agosto. Nesta carta, vale destacar que o Conde evidencia que um nobre francés, proprietario de terras,
que se estabeleceu no Rio de Janeiro, seguindo seu exemplo, permitiu que os escravos recebessem

instrucGes elementares acerca da lingua portuguesa, francesa e ensino religioso.

Ja 0 Conde de Gestas seguiu 0 meu exemplo em suas terras, e todos 0s seus escravos receberam
os conhecimentos elementares sobre a lingua francesa, portuguesa, educagéo religiosa. [O
Conde] ganhou muito com isso, e os plantadores vizinhos observando a boa conduta destes
negros, em que o grau de civilizagdo aumentou, se apressardo, com certeza em empregar 0S
mesmos meios, quando puderem ser bem assessorados e procurar instrutores (Journal
D’Education, 1820 apud BASTOS, 1997, p. 125).

Bastos (1997) e Ferreira (2015) afirmam que a carta supracitada aponta que o método mituo
era muito divulgado entre os franceses que viviam no Brasil e indicava os conteddos ministrados aos
escravos naguela época. Essas publicacGes demonstram também que o método lancasteriano ja estava
em implementacdo no pais, antes mesmo de 1827, ano da Lei de 15 de outubro de 1827 que
determinava a criacdo de escolas de primeiras letras no Brasil e referia-se a adogdo obrigatoria do
método e da forma de organizacdo do ensino matuo (Saviani, 2021).

Ressalta-se que as iniciativas individuais de ado¢do do método lancasteriano no Brasil foram
acompanhadas de medidas governamentais que indicavam o interesse da Coroa em conhecer mais, e
mesmo, aplicar 0 método em suas coldnias. Em 3 de julho de 1820, foi publicado um Decreto que
concedia a Jodo Batista de Queiroz uma pensao anual para que ele fosse a Inglaterra aprender sobre o
sistema lancasteriano de ensino (BASTQOS, 1997).

Bastos (1997, p. 126) salienta que “essa medida evidencia tanto o interesse oficial na
implementacdo do método mutuo, bem como a busca na Inglaterra do referencial necessario a

formacao de docentes”. Ferreira (2015, p. 111) complementa dizendo que

O decreto destaca ainda que embora Jodo Batista ndo fosse servidor publico de carreira, (0 que
significava naquele tempo um cargo publico com vinculo ao Reino), sua profissdo vinculava-
se a educacdo. E que portanto, deveria aprender os ensinamentos lancasterianos na Inglaterra,

custeados pelo Estado [...].

Dessa forma, a partir de 1820, o Estado iniciou a implanta¢éo gradativa do método muatuo, de

forma oficial nas legislacOes das provincias. Para elucidar este fato tem-se a Decisdo n. 83, do Reino,
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de 24 de julho de 1822 que responsabiliza a Reparti¢do dos Negdcios da Guerra, pela Escola do Ensino
Mutuo do Rio de Janeiro. Tambeém importa citar a Decisdo n. 143, da Secretaria dos Negocios da
Guerra, de 25 de novembro de 1822, que criou uma escola de primeiras letras no Arsenal do Exército
que ensinaria pelo método matuo os operarios (BASTOS, 1997).

Outro aspecto interessante ocorreu em 1823, na inauguragdo da Assembleia Nacional
Constituinte, quando D. Pedro | salienta, entre outras questdes, acerca de melhorias para a educacédo
nacional e relata que “[...] aumentou-se 0 numero de escolas e algum tanto o ordenado de seus mestres
permitindo-se além disto haver um sem-numero delas, particulares: conhecendo a vantagem do ensino
mutuo também fiz abrir uma escola pelo método lancasteriano” (MOACYR, 1936, p. 71).

Em 29 de janeiro de 1823, por meio da Deciséo n. 11, deu-se o estabelecimento de uma aula
de ensino mutuo na Corte. O Decreto de 1° de mar¢o de 1823, criou uma Escola de Primeiras Letras
de Ensino Mutuo para Instrucdo das Corporacdes Militares. Destaca-se que tal escola ndo seria
exclusiva para militares, “[...] mas de todas as classes dos meus subditos que queiram aproveitar-se de
tdo vantajoso estabelecimento” (BASTOS, 1997, p. 127).

Complementando esta argumentacao, Ferreira (2015, p. 112) afirma que:

[...] o embrido da escola de Ensino Mdtuo pode ser considerado o documento “Memoria” em
1816 cujo arquivamento se deu em funcao de divergéncias politicas do autor com o Imperador.
Neves (2004) sobre esse aspecto destaca que, em 1823 com a dissolugdo da Assembleia o autor

do Meméria foi exilado na Franga, e seu documento foi arquivado.!

Chama a atencdo aqui, o fato dessas primeiras instituicdes, que adotaram o ensino mutuo,
estarem vinculadas ao exército. Ferreira (2015) explica que esta escolha do Império, vinculava-se a
intengdo de se preconizar a educacdo, sempre alinhada aos critérios de cidadania e moralidade, aos
mesmos do ideario militar. Segundo Bastos (1997) os militares foram considerados os mais
apropriados para agirem como lentes nas escolas de primeiras letras, pelo fato de existir uma

aproximacdo entre a disciplina e a ordem exigidas pelo método lancasteriano, preconizada pelas duas

1 O documento “Meméria” (1815 ou 1816), foi elaborado por Martim Francisco Ribeiro d’Andrada Machado, brasileiro,
filho de Bonifacio José de Andrada, e se tornou um politico que pretendia estruturar o sistema de instrucdo publica,
inicialmente, na capitania do Reino portugués na América, sob sua administragdo, e, mais tarde, 1823, para todo o novo
império. Seu documento dialoga especialmente, com o pensamento pedagdgico de Condorcet, expresso nas Cinco
memorias sobre a instru¢do publica, publicadas em 1791, e no Rapport et projet de décret sur 1’organisation générale de
I’Instruction publique, elaborado pela Comissdo de Instrug@o Publica da Assembleia Legislativa da Franga revolucionaria
e apresentado em 1792. (BONTEMPI JR.; BOTO, 2014).
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instituicOes: militar e escolar. Destarte, Saviani (2005), citado por Ferreira (2015), afirma que esses
idearios serviriam ao professor para rechacar as ideias de revolta contra a péatria e a Coroa.

Bastos (1997) afirma que em Portugal, em 1815, ja existia um decreto, da Regéncia, que criou
as escolas de ensino mutuo em Lisboa dentro do Exército e da Marinha e que um ano depois, em 1° de
marco de 1816, também foi criada uma Escola Normal no Corpo da Guarda de Belém. O que tais dados
demonstram € que a vinculacao das escolas de ensino mutuo a reparticdo da guerra no Brasil tem sua

origem oficial nas diretrizes governamentais da metrdpole.

A criagdo e orientagdo das escolas de ensino mituo também parece ter sido responsabilidade
da Reparticdo dos Negdcios da Guerra, como podemos constatar pelas Decisfes: n° 203, de 27
de setembro de 1824, que “manda abrir uma escola de Ensino Mdtuo para individuos dos
corpos da guarnigdo desta Corte...”; n° 150, de 13 de julho de 1825, e n° 153, de 18 de julho
de 1825, que, respectivamente, mandam criar escolas de ensino matuo nas Provincias do Ceara
e Pernambuco (BASTOS, 1997 p. 128-129, grifo do autor).

Percebe-se, entdo, que mesmo com a dissolucdo da Assembleia Nacional Constituinte, diversos
outros formatos de legislacdo foram difundidos pelo pais, sempre confirmando a opc¢do pelo método
lancasteriano no Brasil. As legislacGes que instituem a criacdo de escolas, seja para as corporacgoes
militares ou ndo, evidenciam que aquele era 0 momento inicial da estruturagéo do Estado Imperial e
portanto, se descortinavam as primeiras iniciativas de se legislar sobre o tema. Pode-se dizer que a
legislacdo fortaleceu os lagos entre Educacdo e Estado e consolidou assim, o Ensino Mutuo no Brasil
(FERREIRA, 2015).

O ano de 1825 foi de grande relevancia para a manutencdo do método lancasteriano no Brasil.
Iniciando-se pela publicacao do relatorio da “Société pour Iénseignement élémentaire”, em novembro
de 1825, que informava que a escola do Rio de Janeiro abriria uma nova sala para atender 500 discentes
e que o professor encarregado dessa missao, era um francés que se preparou em Paris. Tal relatério
discorria também sobre 0 nimero de mestres que foram encaminhados ao Brasil, visando atender as
diferentes regides do pais. No que tange a legislacdo, destacam-se a Decisdo n. 182, de 22 de agosto
de 1825, que promovia nas Provincias o estabelecimento de escolas pelo método mdtuo, a Decisdo de
n. 232, de 8 de outubro do mesmo ano, que mandava criar escolas na capital, na Provincia de Sdo Paulo
e na cidade de Santos e a Deciséo de n. 258, de 9 de novembro de 1825, que autorizou a introducéo do
método nas escolas da Provincia do Rio Grande do Sul (BASTQOS, 1997).
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Em 1826, os membros da Comissdo de Instru¢cdo Publica da Cémara de Deputados
apresentaram um projeto de ensino publico integral, no qual evidenciaram a necessidade de os docentes

atuarem, em consonancia aos preceitos do método lancasteriano.

0S mestres procurardo aproximar-se 0 mais possivel do método lancasteriano, repartindo o
ensino por decdrias, afim de que os mais adiantados discipulos se exercitem no ensino dos
menos adiantados, na metade do tempo da aula, e depois recebam eles mesmos as instrucdes
do mestre no resto do tempo (MOACYR, 1936, p. 150).

Apds esse periodo, no ano seguinte, mais precisamente em 15 de outubro de 1827, a Camara
dos Deputados aprovou a Lei que determinava a criagao de “Escolas de Primeiras Letras” em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos do Brasil (BRASIL,1827). Nessa lei, os artigos 4° e 5° foram
destinados a apresentar o método e a forma de organizacdo que, obrigatoriamente, deveriam ser
adotados nessas escolas: 0 método lancasteriano (SAVIANI, 2021).

A adocdo do método mutuo, a essa altura, no Brasil independente, se dava em consonancia ao
espirito da época, uma vez que ele possibilitava a reducdo de custos alinhado a difusdo do ensino, a
um grande numero de estudantes. O método, que ja era bastante divulgado e utilizado pelo Brasil,
desde antes da independéncia, tornando-se, entdo, o método oficial, que teve sua generalizacao para
todo o pais (SAVIANI, 2021).

Vale destacar que durante as discussdes relativas ao projeto da Lei de 15 de outubro de 1827,
foram registradas abordagens que questionavam o método lancasteriano e a sua obrigatoriedade em
todo territorio nacional. Moacyr (1936, p. 182) afirma que “o debate foi dos mais vivos da Camara”.

O trecho a seguir, d4 uma ideia do tom das discussdes:

que se “dé ao mestre o arbitrio de ensinar pelo sistema que julgar melhor e ndo se deve obriga-
lo a0 método de Lancaster; a escola de ensino matuo é diferente das outras? pergunta o Sr.
Hollanda Cavalcanti”; como fazem a sua defesa: “de tudo que tenho lido, ndo encontrei um
método como o de Lancaster, pode ser mau mas ndo ha melhor; ele bebeu essa grande doutrina
na India e é de 14 que tirou esse grande método de ensinar, ndo sabe como se pode dizer que o
método de ensino matuo ndo é bom, e que possam haver argumentos que mostrem o contrario;
diz o Sr. Cunha Mattos”. Essas falas serfo recorrentes a partir de 1827, no periodo de

implantacédo e generalizagcdo do método nas provincias (BASTOS, 1997, p. 132).

A historia da instrucdo publica e da escola de primeiras letras no Brasil, singularmente apos a

instituicdo da Lei de 15 de outubro de 1827, evidenciou o processo de corporificacdo das referéncias

REVISTA ARACE, Sio José dos Pinhais, v.6, n.2, p.3676-3699, 2024

- 3686



*

Revista

AI\I—\ME

ISSN: 2358-2472

da modernidade e da industrializacdo presentes nos paises centrais. Tais adaptacdes pretendiam
difundir a instrucdo elementar as classes de trabalhadores, exigindo a racionalizacdo do ato
pedagdgico, como ja presente na estrutura do método monitorial: ensino rapido e de baixo custo,
utilizando de poucos professores, atendendo muitos alunos e primando pela disciplina e ordem
(BASTOS, 1997).

Todavia, conforme mencionado nas discuss@es realizadas na Camara, antes da publicacdo da
Lei de 15 de outubro de 1827, 0o método lancasteriano ndo foi totalmente aceito pelos criticos da época.
Percebeu-se, em diferentes discursos que, além das problematicas referentes a pratica pedagogica,
foram encontradas dificuldades de implantagdo do método no Brasil: “na falta de prédios escolares

adequados ou ao principio ativo do método: uma maquina, sem nenhum principio de vida” (BASTOS,
2012, p. 88).

Todavia os resultados do sistema lancasteriano ndo correspondem a expectagdo publica quer
no tempo, quer na perfei¢do. E ndo € s6 no nosso pais que isto se observa: na Europa, onde
h& abundancia de professores muito habilitados e facilidade de se encontrar todos 0s
requisitos a rigorosa execucao deste sistema, acontece 0 mesmo como se vé das recentes
publicacdes de Mr. Cousin que examinou os estabelecimentos de instrug¢do da Prdssia e na
Holanda. E sabido que o método lancasteriano limita-se a uma instrugio grosseira por assim
dizer, prépria para as Gltimas classes da sociedade e ndo se estende ao apuro e a delicadeza,
a correcdo, ao célculo que, na gramaética, na religido, e nos outros conhecimentos a
civilizacdo de hoje exige na instru¢do primaria de todas as classes superiores aquelas as quais
pelo inverso do que acontece na Europa abrangem a mesma populacdo (BASTOS, 2012, p.
88, grifos nossos).

Destaca-se que em 1835, ocorreu a criacdo da primeira Escola Normal do Brasil, em Niter6i, a
qual tinha como objetivo preparar futuros docentes para atuarem nas escolas de primeiras letras das
provincias. Dessa forma, os professores deveriam dominar, na teoria e na pratica, 0 método
lancasteriano (RATIVA, 2013).

Segundo Bastos (2012), ndo é possivel delimitar com precisdo o periodo que o Brasil adotou o
ensino mutuo em suas escolas elementares e nem quando ele foi abolido. Todavia, legalmente,
reconhece-se que a Reforma Couto Ferraz (Decreto n. 1331-A, de 17 de fevereiro de 1854),
regulamentou a instrucdo priméaria e secundéria na Corte e estabeleceu um novo método de ensino a

ser adotado nas escolas. No artigo 73 deste decreto, consta:
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O methodo do ensino nas escolas sera em geral o simultaneo: podera todavia o Inspector Geral,
ouvindo o Conselho Director, determinar, quando o julgue conveniente, que se adopte outro

em qualquer parochia, conforme os seus recursos e necessidades (BRASIL, 1854).

Observa-se que o método simultdneo foi instituido como oficial, embora fosse admitido a
adogdo de outro método. Xavier, Ribeiro e Noronha (1994, p. 65), mencionam que no Brasil, 0 método
mutuo “expressava exatamente a desmotivacao do Estado agroexportador e escravocrata em garantir
as condi¢des minimas para o funcionamento da escola publica”, motivo pelo qual o ensino publico
elementar tornou-se ainda mais fragil, em relacdo a sua qualidade.

Por fim, nota-se que a implantagdo do método lancaster no Brasil, resultou na expanséo lenta
e gradativa da escolarizacdo elementar das classes populares, na sistematizacdo e na seriacdo das
disciplinas, na adog¢do de diversos materiais didaticos como os quadros, murais, livros, cadernos etc.,
além do calendario escolar, da ordem e da disciplina (Bastos, 2012), mas que com o passar do tempo,
ele se mostrou ineficiente para o ensino no Brasil, considerando-se a falta de professores qualificados,
os edificios inadequados, a falta de materiais didatico-pedagogicos e de recursos financeiros, conforme
aponta Castanha (2012). Analisando este cenario da época, fica claro o interesse em suprir as
deficiéncias educacionais de falta de acesso a escola publica.

Com a utilizacdo do método lancaster se buscava suprir algumas deficiéncias educacionais que
o Brasil enfrentava no momento, como a falta de acesso as escolas publicas e a instrucdo. No entanto,
com o passar do tempo, este método se mostrou inadequado para o ensino no Brasil, por uma série de
fatores, dos quais, Castanha (2012, p. 12), destaca: “falta de professores habilitados, de materiais

didaticos apropriados, de edificios adequados, de recursos financeiros”.

4 AEDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL

As discussfes em torno das concepcdes e origem da Educacdo a Distancia — EaD sédo
amplamente debatidas em todo mundo, ocupando as investigacdes de profissionais e pesquisadores,
das mais diversas areas do conhecimento.

No Brasil, o Art. 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN), Lei n.
9.394/1996, foi regulamentado por meio do Decreto n. 2.494/1998, estabelecendo um conceito oficial

para a EaD:

Educacdo a distancia é uma forma de ensino que possibilita a autoaprendizagem, com a

mediacdo de recursos didaticos, sistematicamente organizados, apresentados em diferentes
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suportes de informacdo, utilizados isoladamente ou combinados e veiculados pelos diversos
meios de comunicacdo (BRASIL, 1998).

Ribeiro (2020, p. 10) afirma que “A EaD n&o constitui uma modalidade de ensino-
aprendizagem totalmente nova. Na verdade, o que se observa € a renovacdo do conceito pelo emprego
de tecnologias e pelo avango da informatica na educagdo”, considerando que desde os anos 1900, havia
anuncios em jornais de grande circulacdo no Rio de Janeiro, oferecendo cursos por correspondéncia.

Partindo desta concepcdo, no cenério brasileiro, as primeiras ocorréncias de Educacdo a
Distancia se deram por meio do chamado “ensino por correspondéncia”, destinado inicialmente a
formacdo profissional, no qual os Correios enviavam materiais impressos e kits de experimentacédo
para os estudantes. Dois institutos se destacaram no inicio do século XX, no trabalho com a educacao
por correspondéncia. Sao eles: o Instituto Monitor (1928-1929) e o Instituto Universal Brasileiro
(1941) (RIBEIRO, 2020).

Na sequéncia, acompanhando a evolucdo das novas tecnologias da época, a EaD no Brasil
passa a se desenvolver pelo radio, que desde a década de 1920 veiculava projetos de educacdo. Nessa
nova proposta, 0s aprendizes recebiam apostilas impressas e ouviam as aulas por meio dos aparelhos
de réadio. A énfase desse projeto era, mais uma vez, na educacdo profissional e, também, na
alfabetizacdo de jovens e adultos, uma tentativa de minimizar o niamero de analfabetos no Brasil
(RIBEIRO, 2020).

Nas décadas seguintes, surgiram a Radio Sociedade do Rio de Janeiro Roquette-Pinto (1930),
a Radio-Escola Municipal Rio de Janeiro (1934), o Instituto Radio Técnico Monitor (1939), em Séo
Paulo e a Universidade do Ar (1954) que treinava comerciantes e empregados no Servigo Social do
Comércio (SESC) e no Servico Nacional de Aprendizagem (SENAC). Em 1957, surgiu o Sistema
Radio Educativo Nacional (SIRENA) e, em 1958, a Arquidiocese de Natal, no Rio Grande do Norte
deu inicio a um sistema de radiodifusdo que inspirou a criacdo do Movimento Nacional de Educacao
Béasica (MEB), em 1958 (HERMIDA; BONFIM, 2006).

As novas iniciativas de educagao ocorridas entre 1940 e 1960 tinham como objetivo principal
a comercializacdo de novas formas de aprendizagem. Cursos eram vendidos para o publico em
geral e havia um apelo para a profissionalizacdo rapida e para a empregabilidade apds o
término do curso. Diante da aceitacdo dessas préaticas por parte da populacéo, a Igreja Catélica
também apostou na criagdo de Escolas Radiofonicas, que passaram a atuar em varios estados
brasileiros. A programac&o da Igreja enfatizava a educagéo popular rural (RIBEIRO, 2020, p.
4).
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A chegada da televisdo, ressignificou o modo como se fazia a educacdo a distancia.
Primeiramente, foram apresentados a populacéo, programas educativos voltados, singularmente, ao
publico infantil. Segundo Ribeiro (2020), no fim da década de 1960, tem-se diversas mobiliza¢6es que
buscavam uma interface entre educagéo e a TV e entédo, em 1969, a TV Cultura comegou a operar na
cidade de S&o Paulo.

E importante mencionar que em 1968, trés engenheiros criaram o Projeto Sistema Avancado
em Comunicacao Interdisciplinares, conhecido como Projeto SACI, que tinha o objetivo de
desenvolver um sistema de telecomunicacgdes educacionais, que deu inicio ao teste de uso do radio e
da televisdo na educagdo, com a finalidade de melhorar a qualidade do ensino (PAIVA, 2013). O

Projeto previa

uma injecdo macica de educacdo por televisdo em todas as areas educacionais, isto é, escolas
primarias, secundérias, vocacionais e universidades, incluindo o treinamento e
aperfeicoamento de professores e instrutores nas novas técnicas. A tecnologia existente é
certamente capaz de preencher os pré-requisitos, no entanto, o ponto crucial do esquema € o
seu conteldo; o aprendizado serd muito mais efetivo se a qualidade do programa, os textos, os
impressos, 0s auxilios dudio-visuais de ensino e a comunicacéo entre planejadores e instrutores
nas salas de aula for devidamente estabelecida com bases funcionais. (LAFE-75, 1968, p. 8-
9).

Logo no inicio do projeto, seus autores mencionam que a situacao educacional do pais, naquele
periodo, era a pior e que o sistema proposto no Projeto SACI era “quase a tinica solugdo educacional
em paises nao desenvolvidos de areas continentais como € o caso do Brasil” e que o sistema proposto
neste projeto “ndo se aplicava a nagdes desenvolvidas” (LAFE-75, 1968, p. 4). Para Paiva (2013, p.
290) esse projeto foi colocado em pratica em 1973 e, em 1975, quando o “milagre econémico”
comecou a perder forca, 0 SACI entra em declinio e foi substituido pelo Sistema de Teleducacéo do
Rio Grande do Norte (EXERN).

Vale destacar que a década de 1970, mudou o cotidiano dos brasileiros com a criacdo do
Horario Nacional Educativo e do Projeto Minerva, durante o periodo ditatorial. O projeto Minerva foi
uma iniciativa que atendia a Portaria Interministerial n. 408/1970 e objetivava a educacéo de adultos a
distancia. Tal Portaria do Conselho Nacional de Telecomunicagdes, tornava obrigatoria a transmisséo
de programas educacionais em todas as emissoras de radio do pais, entre as 7 e 17 horas e em até cinco
horas semanais (PINHEIRO, 2016). Ribeiro (2020), afirma que este projeto atendeu aproximadamente
17.200 estudantes.
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Alves (2009), ressalta a criagdo do Programa Nacional de Teleducagdo (PRONTEL), em 1972,
que se manteve ativo apenas por um més e foi revogado, frente ao surgimento do Centro Brasileiro de
TV Educativa (Funtevé), 6rgdo ligado ao Departamento de Aplicagcdes Tecnoldgicas do Ministério da
Educagédo e Cultura. Alguns anos mais tarde, em 1978, foi langado pela Fundacéo Roberto Marinho o
Projeto Telecurso, que ficou muito conhecido em todo Brasil e, por esse motivo, ganhou inclusive uma
nova versao em 1980, conhecido como Novo Telecurso 2° Grau (RIBEIRO, 2020).

Com o fim do periodo ditatorial brasileiro (1985), as emissoras de TV e Radio ficaram livres
da obrigacdo de ceder, diariamente, horarios para transmissdo dos programas educacionais; iSso
ocorreu especificamente no inicio dos anos 1990. Foi em 1994, que aconteceu a reformulacdo do
Sistema Nacional de Radiodifusdo Educativa, transformada na Fundagdo Roquete Pinto, responsavel

pela coordenacéo das ac¢Oes vinculadas a esse sistema (ALVES, 2009).

A partir da segunda metade da década de 1990 até o ano de 2003, o ponto de partida para a
evolugdo da EaD no cenario nacional passa a ser as Instituicdes de Ensino Superior. As
universidades passaram a fazer uso de programas educacionais para microcomputadores,
videos e fitas K-7, geralmente em forma de autoaprendizagem. Os softwares educacionais,
naquela época, apresentavam o que pedagogicamente costumou-se chamar de instrucéo
programada (RIBEIRO, 2020, p. 5).

E importante salientar que, segundo Alves (2009), ndo ocorreram resultados concretos com a
transmissdo de programas educativos nos canais abertos de televisdo. Isso se deu pelo fato de os
programas ndo serem transmitidos em horarios nos quais os estudantes estariam disponiveis. O autor
explica que com o surgimento do sistema da TV fechada (1989), novas emissoras apareceram, com 0
objetivo de entregar conteddo educativo da forma correta e sistematizada, a exemplo das TVs
Universitarias, do Canal Futura, entre outros.

Segundo Ribeiro (2020), na década de 1990, também ocorreu um importante processo de
autonomizacao das escolas da rede publica, no que se refere a gestao dos seus recursos e infraestrutura,
levando-as a instalarem antenas parabdlicas, aparelhos de TV e computadores. Também nesse periodo,
ocorreu o langamento do programa Salto para o Futuro (1991) que visava a atualizacdo de docentes
das séries iniciais do 1° grau. Esse programa foi transmitido pela televisdo, com nucleos de recepcao
organizados em escolas e universidades. Em 1995, o Ministério da Educagéo (MEC) criou a Secretaria

de Educacdo a Distancia e o programa TV Escola.
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Precisamos deixar claro que, na década de 1990, as iniciativas das instituicdes de ensino
refletiam as praticas e estudos iniciais sobre a utilizacdo da rede nos processos de ensino e de
aprendizagem presencial e a distancia. Esses projetos caracterizavam-se pela producéo de sites
na internet e de situacdes de aprendizagem, enfatizando a publicagdo de contelidos interativos
via correio eletronico, o que tornava possivel a publicagdo de conteldos pela internet
(RIBEIRO, 2020, p. 5).

Destaca-se que a Universidade Aberta de Brasilia foi criada em 1993, quatro anos antes de
aparecerem 0s primeiros registros de desenvolvimento de sistemas educacionais para a educagéo a
distancia, nomeados de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA). Ao mesmo tempo, o MEC
apresentou o Programa Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO), que pretendia distribuir
computadores para as escolas publicas brasileiras (RIBEIRO, 2020).

As instituicbes de Ensino Superior brasileiras impulsionam a institucionalizacdo da EaD, com
a homologacéo da Portaria n. 2.253 de 18 de outubro de 2001 que deixava facultativo a oferta de até
20% da carga horéria dos cursos de graduacdo reconhecidos, pela utilizacdo de métodos nédo
presenciais (BRASIL-MEC, 2001).

A partir dai, os computadores comecaram a ser incorporados as institui¢es de ensino de muitas
formas e utilizados pelos professores em praticas pedagdgicas diversas. A segunda metade da década
de 1990 marcou a chamada revolucéo digital e com o surgimento da rede mundial de computadores a
EaD ganhou um grande impulso no pais e se multiplicou em atividades de ensino, projetos
educacionais e cursos em todas as modalidades de educacdo (RIBEIRO, 2020).

Nos anos 2000, o consércio Rede de Educacgdo Superior a Distancia (UniRede) € criado com o
objetivo de democratizar o0 acesso a educacao de qualidade, por meio da Educacéo a Distancia. Quatro
anos depois, o Ministério da Educacao implantou diversos programas de formacéo para professores da
rede publica por meio da EaD, entre os mais famosos cita-se o Proletramento e o Midias na Educacao.
Esses programas potencializaram a criagdo, em 2005, da Universidade Aberta do Brasil (ALVES,
2011).

A partir de 2006, diversas diretrizes sdo sancionadas, em ambito nacional e estadual, que
impactam no crescimento do cenario da EaD no Brasil, como o Decreto n. 5.773/2006 que dispde sobre
0 exercicio das funcdes de regulacéo, supervisdo e avaliagdo de instituicdes de educacdo superior e
cursos superiores de graduacéo e sequenciais no sistema federal de ensino, incluindo os da modalidade
a distancia e a Portaria n. 10, de 02 de julho de 2009, que fixou os critérios para a dispensa de avaliagdo
in loco e deu outras providéncias para a Educacao a Distancia no Ensino Superior no Brasil (BRASIL,
2006; BRASIL, 2009).
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Torna-se importante citar que entre as décadas de 1970 e 1980, fundagdes privadas e
organizacles ndo governamentais iniciaram a oferta de cursos supletivos a distancia, no
modelo de teleducacdo, com aulas via satélite, complementadas por kits de materiais
impressos, demarcando a chegada da segunda geracdo de Educacdo a Distancia no pais.
Somente na década de 1990, é que a maior parte das InstituicGes de Ensino Superior brasileiras
mobilizou-se para a Educacgdo a Distancia com o uso de novas tecnologias de informacéo e
comunicagdo (ALVES, 2011, p. 90).

No ano de 2011, a Secretaria de Educacéo a Distancia foi extinta do Ministério da Educacéo e
seus programas e acOes passam a estar vinculados a novas administracdes dentro da pasta.

O periodo atual € conhecido como 5 Geragdo da EaD, momento em que a internet é o principal
meio de interacdo, criacdo e disseminacdo de conhecimentos entre os agentes do processo ensino-
aprendizagem.

Destaca-se que até a década de 1980, a oferta de cursos a distancia concentrava-se nas maos de
instituicOes privadas e organiza¢bes ndo-governamentais e somente na década de 1990 que as outras
instituicdes de ensino superior brasileiras mobilizaram-se para incorporarem a EaD em suas estruturas
curriculares, permitindo a melhoria quantitativa e qualitativa da oferta dos cursos nessas instituicoes
(COSTA, 2017). Segundo o autor, € somente a partir da 5% Geracdo da EaD que esse formato de
educacdo passa para o centro das politicas educacionais brasileiras e, com isso, buscou-se, estabelecer
as bases legais para subsidiar as praticas e instituir prerrogativas para a oferta e execucdo de projetos

em Educacdo a Distancia.

5 SEMELHANCAS ENTRE O METODO LANCASTER E A EDUCAC}AO ADISTANCIANO
BRASIL

Com base no levantamento histdrico apresentado anteriormente, visa-se neste Gltimo tépico,
discutir os pontos em comum identificados, entre o extinto método Lancasteriano e o modelo de
Educacdo a Distancia, adotado hodiernamente no Brasil.

Inicia-se tal analise resgatando o principal atrativo para a implantacédo, pela Coroa, do método
muUtuo em suas provincias: o baixo custo. Considerando a evolugéo da EaD no Brasil, pode-se perceber
que diversas medidas foram tomadas, para adequacdo do modelo & realidade brasileira, que
intencionam esse mesmo fim. Segundo Gomes (2013), percebe-se no Brasil a multiplicacdo de
instituicOes privadas, de cursos e de metodologias de ensino a distancia que buscam, objetivamente, o
barateamento dos cursos, a simplificagdo do processo didatico-pedagdgico e a formacdo rapida,

especialmente nos cursos de licenciatura. Também se pode citar a quantidade de polos universitarios
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em locais sem infraestrutura adequada e o grande nimero de estudantes nas turmas dos cursos,
monitorados por poucos professores e tutores, objetivando o lucro facil por meio da oferta em escala.

Outro topico que merece destaque nesta analise, é o que se refere ao grande numero de
estudantes atendidos por um Unico professor. Essa é a principal premissa do método Lancaster; que
também, pode ser claramente percebida nas praticas da EaD no Brasil. O que no método mutuo faziam
os estudantes mais avangados, na EaD os tutores assumem esse papel, distinguindo apenas por nédo
serem estudantes, mas graduados em diferentes areas. No caso da EaD, o professor prepara o material,
as atividades e avaliacOes e direciona os tutores para atenderem os grupos de estudantes. Em muitas
situacBes, um Unico tutor pode assumir dez turmas ou mais. Gomes (2013, p. 19) afirma que existe

uma “relacdo bastante desproporcional entre o numero de professor e tutor por aluno”.

Nesse sentido, a modalidade a distancia proporciona economias de escala e um avango
significativo na produtividade docente — eficiéncia —, sendo esta por meio da intensificagéo da
divisdo e objetivagdo do trabalho. Apesar de ndo negarmos que a modalidade a distancia
possibilita um barateamento na composi¢do dos custos de tal servigo, consideramos que é
importante ponderar como tem se dado tal democratizagcdo e as possiveis contradi¢fes
engendradas (BENINI et al, 2020, p. 12).

No que tange as metodologias de ensino, Gomes (2013), diz que impera uma continuacdo do
modelo inaugurado pela Universidade Aberta do Brasil. Mesmo que tal modelo apresente, em alguns
casos, bons resultados, ndo se percebe nenhuma inovacdo, apenas uma adequacdo da pratica
pedagogica presencial, para a realidade virtual. Dessa forma, observa-se uma continuidade de praticas
pedagogicas homogeneizadoras e que visam a disciplina e a ordem, assim como era preconizado no
século XIX, com o0 método matuo.

Vale ressaltar uma critica publicada por Patto (2013, p. 308) que afirma que as publicacdes
oficiais e os debates entorno da EaD no Brasil “nao raro ficam no plano do senso comum ou, na melhor
das hipodteses, da racionalidade instrumental” a autora complementa ainda com temas que, segundo
ela, ndo podem ser desconsiderados pelo Estado ao se pensar a democratizagdo do ensino, mas que

parece nédo terem sido refletidos durante as discussdes em torno da EaD. Séo eles:

histéria, sociedade e relagdes de poder; sobre a ciéncia e a técnica como ideologia; sobre a
politica educacional numa sociedade de classes; sobre a cultura e 0s meios de comunicacao de
massa nas sociedades administradas; sobre o conceito de formacdo educacional; sobre a
relacdo professor-aluno. (PATTO, 2013, p. 308).
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A autora defende ainda que na Universidade Virtual, as aulas gravadas em poucos minutos,
disfarcam a relacdo professor-aluno, inviabilizando a formacao inteligente e sensivel. Neste caso, ela
é incisiva quanto a critica de uma educacao que se omite da reflexdo e que caminha em direcdo ao
ensino pela l6gica produtivista, indo na dire¢do oposta das teorias criticas, propostas pela sociedade
moderna, uma vez que a “perda da temporalidade implica a perda de profundidade e de visdo de
totalidade” (PATTO, 2013, p. 308).

Considerando a evolucao tecnoldgica dos dias atuais, diferentemente do método Lancaster, ndo
se prevé um fim rapido para a Educacdo a Distancia, mas ao contrario, apostam nela cada vez mais, a
formacao inicial e continuada de diversas pessoas em todo mundo. Porém, destaca-se que 0s objetivos
de ambas as propostas pedagdgicas se assemelham, tendo em vista a reducao de custos, o lucro facil e
a possibilidade do atendimento de muitos estudantes ao mesmo tempo. No caso da EaD, a comunidade
académica e os educadores evidenciam preocupac6es em relacdo aos formatos oferecidos por essa
modalidade no Brasil, investindo em investigagdes que visam ressignificar as propostas e contribuir

com a democratizacao da educacgdo no pais.
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