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RESUMO

Compreendemos que uma das formas de ensino da linguagem ¢ promover a criticidade a partir da
leitura de textos que contemplem as realidades sociais, dentre eles os que nos apresentam o humor
como meio de denunciar realidades diversas. Assim sendo, o presente artigo reflete sobre as
possibilidades de ensino da Lingua Portuguesa a partir do uso de textos, neste caso o género tirinha,
que trazem uma critica social, mas que estao revestidos de humor. A constru¢do da cidadania e da
criticidade ¢ foco no ensino da lingua materna, uma vez que estamos imersos cada dia mais em uma
amplitude de informagdes (in)veridicas e precisamos compreender, através da linguagem, as nuances
do dito. Partindo desse principio, discutimos sobre a relevancia do humor no desvelamento e
desmascaramento de realidades sociais a partir dos postulados de Ramos (2017); Magalhaes (2010);
Possenti (2013); Ramos e Vergueiro (2015). Além disso, discutimos sobre o texto como unidade de
ensino a partir das discussdes propostas por Costa Val (1999); Antunes (2010); Marcuschi (2008);
Cavalcante (2017); Miller (1984). As reflexdes encontradas neste artigo promovem o pensar sobre 0s
textos que levamos para as salas de aula e suas contribui¢des para a promoc¢ao de um ensino
comprometido com a abordagem de tematicas de relevancia social e a formacao cidada.

Palavras-chave: Humor. Cidadania. Ensino de Lingua Portuguesa.
ABSTRACT
We understand that one of the ways of teaching language is to promote critical thinking through

reading texts that contemplate social realities, including those that present humor as a means of
denouncing diverse realities. Therefore, this article reflects on the possibilities of teaching the
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Portuguese language through the use of texts that offer social criticism but are imbued with humor.
The construction of citizenship and critical thinking is the focus of teaching the mother tongue, since
we are increasingly immersed in a range of (un)true information and we need to understand, through
language, the nuances of what is said. Based on this principle, we discuss the relevance of humor in
unveiling and unmasking social realities based on the postulates of Ramos (2017); Magalhaes (2010);
Possenti (2013); Ramos and Vergueiro (2015). The reflections found in this article encourage thinking
about the texts we bring to the classroom and their contributions to promoting teaching committed to
addressing socially relevant topics and citizenship education.

Keywords: Humor. Citizenship. Portuguese Language Teaching.

RESUMEN

Entendemos que una forma de ensefar un idioma es fomentar el pensamiento critico mediante la
lectura de textos que abordan realidades sociales, incluyendo aquellos que utilizan el humor para
denunciar diversas realidades. Por lo tanto, este articulo reflexiona sobre las posibilidades de ensefiar
portugués utilizando textos, en este caso el género del comic, que ofrecen critica social pero se
presentan con humor. La construccion de la ciudadania y el pensamiento critico es un enfoque central
en la ensefianza de la lengua materna, dado que estamos cada vez mas inmersos en una gran cantidad
de informacién (no) veraz y necesitamos comprender, a través del lenguaje, los matices de lo que se
dice. Partiendo de este principio, analizamos la relevancia del humor para revelar y desenmascarar
realidades sociales basandonos en los postulados de Ramos (2017), Magalhaes (2010), Possenti
(2013) y Ramos y Vergueiro (2015). Ademas, analizamos el texto como unidad didéctica a partir de
las propuestas de Costa Val (1999), Antunes (2010), Marcuschi (2008) y Cavalcante (2017). Miller
(1984). Las reflexiones de este articulo invitan a pensar sobre los textos que utilizamos en el aula y su
contribucion a una ensefianza comprometida con el abordaje de temas socialmente relevantes y la
educacion civica.

Palabras clave: Humor. Ciudadania. Ensefianza del Portugués.
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1 INTRODUCAO

Muito se discute sobre o que ¢ importante ou nao para o ensino de LP nas escolas. Obviamente
nao se chega facilmente a um consenso sobre o que deve ou nao ser ensinado, mas temos na leitura
um dos destaques. No entanto, cabe a nos, professores, a selecdo das leituras que serdo inseridas no
cotidiano dos jovens. Cabe a nds também propiciar caminhos que permitam que essa leitura nao seja
realizada de maneira a supervalorizar as regras gramaticais e desmerecer os sentidos, o debate e o
despertar para a criticidade.

Os documentos oficiais norteiam nossas escolhas, bem como orientam sobre como conduzir o
ensino da lingua materna durante o ciclo da educacdo basica. Para tanto, temos o texto como unidade
basica de ensino da lingua. partindo da centralidade do ensino no texto, torna-se importante fomentar
praticas leitoras que contribuam com o desenvolvimento critico dos estudantes e propiciem a

participagdo engajada e praticas sociais diversas. Segundo a BNCC

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes experiéncias que
contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagéo
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens (BRASIL, 2018, p. 67/68).

Apesar de nortear o trabalho a partir da perspectiva enunciativo-discursiva, preconizando o
acesso aos mais variados géneros textuais, ainda cabe ao professor, dentro de sua autonomia, as
escolhas textuais as quais seus estudantes terdo acesso.

Diante disso, € pertinente que haja uma reflexdo sobre quais temas devemos debater com
nossos alunos. Precisamos estar em alerta para nao cairmos nas armadilhas propagadas de que alguns
assuntos ndo sdo pertinentes para a escola, ndo sdo tarefa do professor, pois estariam a servigo da
doutrinagdo. Essa defesa de ndo debater temas de importancia social mascara sua real
intencionalidade que ¢ a de cada vez mais formar individuos que ignoram as diferengas sociais que
estdo ao seu redor.

Dessa forma, defendemos que a leitura deve proporcionar ao estudante a ampliacdo
de conhecimentos sobre temas varios. Deve proporcionar também sua construcdo cidada
e participativa na sociedade. E deve, primordialmente, levar ao cidaddo o conhecimento sobre
as diferengas, o respeito ao outro e a aceitacao. Por isso, avangaremos nosso debate focando na leitura
como fonte de (des)mascaramentos sociais € como fonte geradora de criticidade, tendo como base o

texto.
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2 O TEXTO COMO UNIDADE DE ENSINO

Quando falamos em leitura, temos como unidade bésica para o desenvolvimento dessa leitura
o texto. E consenso que para considerarmos um conjunto de palavras como um texto nio podemos
solta-las de maneira desordenada. Para que o texto se constitua ¢ necessaria tanto uma ordenagdo
linguistica adequada, quanto uma construcdo de sentidos e significados.

Como afirma Costa Val (1999, p. 3), “Pode-se definir texto ou discurso como
ocorréncia  linguistica falada ou escrita, de qualquer extensdo, dotada de unidade
sociocomunicativa semantica e formal”. Partindo desta perspectiva, o texto € percebido como unidade
de sentido. Para algo ser considerado texto ¢ essencial que haja uma significagdo.

Para Antunes (2010, p.30), “(...) todo texto é a expressdo de algum prop6sito comunicativo”.
Dessa forma, podemos perceber que, ainda que o texto ndo siga a norma considerada culta da lingua,
este sO sera considerado como tal se cumprir propdsitos comunicativos socialmente definidos. No
entanto, ao voltarmos nosso olhar para o texto dentro do dmbito escolar percebemos que, algumas
vezes, as praticas de leitura e também as de escrita desconsideram a funcionalidade do texto fazendo
com que o estudante leia ou escreva apenas para cumprir exigéncias escolares.

Outro aspecto relevante quando falamos em texto € observar que este ndo se constitui sozinho,
mas sim leva em consideragdo a interacao, sendo de extrema importancia o papel do interlocutor. Nao
escrevemos no vazio ou para ninguém, cumprimos um propdésito de comunicagdo durante o processo
de escrita e, para tanto, levamos em consideracdo o interlocutor.

E neste processo dindmico, interacionista, que se da o texto. E marca propria da linguagem a
atribuicdo de funcionalidade e neste sentido ndo seria o texto um processo gratuito de uso das
palavras. Ao produzirmos um texto sabemos o que queremos dizer, para quem queremos dizer e quais
as intengdes com o dito.

Neste sentido, Antunes (2010, p. 31) nos diz que “(...) todo texto € expressdo de uma atividade
social. Além de seus sentidos linguisticos, reveste-se de uma relevancia sociocomunicativa, pois esta
sempre inserido, como parte constitutiva, em outras atividades do ser humano™.

Sendo assim, os usos que fazemos da lingua e as construgdes textuais as quais estamos sujeitos
diariamente ainda que, nas palavras de Antunes (2010, p. 31), “(...) seja, simplesmente, para nao
ficarmos calados.”, constitui o que esta em torno de cada construcdo textual: a necessidade de
comunicacao.

Torna-se relevante destacar ainda que o texto ¢ elemento fundamental e norteador para o
ensino da lingua. E a partir dele que tracamos um percurso para o processo de ensino e aprendizagem,

afinal como nos diz Marcuschi (2008, p. 88), “o texto ¢ a unidade méxima de funcionamento da
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lingua”. Assim sendo, ¢ a partir dele que proporcionamos ao estudante o contato com a diversidade
de fatores linguisticos. E com ele também que permitimos o desenvolvimento de estratégias que
colaborem para a competéncia comunicativa do falante.

Para Cavalcante (2017, p. 18), “o texto permeia toda a nossa atividade comunicativa”. Assim
sendo, ele ¢ o inicio e o fim de todo o trajeto percorrido para que o ensino de lingua seja satisfatorio
e atinja as diferentes habilidades desejadas a um usuario da lingua.

O objetivo do trabalho com a lingua deve priorizar a ampliacao da competéncia linguistica e,
consequentemente, comunicativa do estudante. Dessa forma, ndo devemos conduzir o ensino da
lingua de maneira isolada e descontextualizada. O texto por ser um evento comunicativo no qual ha
uma diversidade de fatores envolvidos, permite uma vasta possibilidade de abordagens e de enfoques
ao ensinar a lingua.

Sendo assim, ndo podemos perceber o texto como algo fechado. De acordo com Cavalcante

(2017, p. 30),

O texto ndo pode ser concebido somente do ponto de vista do sistema linguistico, ou seja,
privilegiando aspectos sintaticos e semanticos, em detrimento dos aspectos pragmaéticos, das
mais diversas situacfes de uso. Também ndo se pode pensar o texto como um objeto material,
ou como uma superficie linear na qual os sentidos se acham organizados. Para toméa-lo como
unidade de analise, é preciso, necessariamente, considerar mais do que a sua tessitura, pois
um conjunto de contextos e de conhecimentos (linguisticos, cognitivos, interacionais) esta
envolvido no processo da (re)construcdo dos sentidos que se empreende durante a
compreensdo e a producdo de um texto.

O texto como unidade de ensino amplia as formas de abordagens do trabalho com a lingua,
visto que este ja se constitui um farto objeto de estudo. Temos a partir do texto possibilidades diversas
de abordagens da lingua em suas diferentes funcionalidades.

Outro aspecto sobre texto que deve ser destacado ¢ a abordagem acerca dos géneros textuais.
Sabemos que os géneros estdo em todas as nossas produgdes textuais, sejam elas orais e/ou escritas.
E impossivel produzir textos sem se apropriar de um ou mais géneros textuais. E diante disso, as
discussdes mais recentes visam objetivar um ensino que priorize a abordagem dos géneros de maneira
satisfatoria.

Partindo de uma concepg¢do de géneros que os percebe como “forma de agao
social” (MILLER, 1984), destacamos que estes englobam um universo comunicativo, social,
cultural e interacional. Podemos dizer que os géneros permeiam nossas praticas comunicativas e que
as nossas interagdes verbais estdo associadas a producdo de diferentes gé€neros, ainda que
ndo tenhamos consciéncia dessas producoes.

Assim, nas palavras de Marcuschi (2008, p. 154),
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(...) é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como é impossivel
ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque toda a manifestacéo verbal se da
sempre por meio de textos realizados em algum género. Em outros termos, a comunicacao
verbal s6 é possivel por algum género textual.

Partindo dessas observagdes acerca do texto e compreendendo-o como unidade basica de
ensino da lingua, podemos entdo discutir um pouco sobre elementos que favorecem a compreensao
textual, a partir do uso do humor. Compreendemos o humor como elemento favorecedor da atuacao

critica e cidada.

3 0 HUMOR COMO CRITICA SOCIAL

Ao lermos um texto, uma das grandes questdes que se tornam indispenséaveis para o leitor ¢ a
percepcdo de sua intencionalidade. Os elementos que fazem parte dele, sejam textuais ou
extratextuais, nos servem como indicios para que possamos compreender o0s seus
propoésitos comunicativos. Quando falamos sobre o género tirinha, percebemos a recorréncia do uso
do humor como um desses indicios que nos servem de suporte para que possamos captar os sentidos
do texto.

Sabemos que o humor ¢ uma das caracteristicas principais do género com o
qual desenvolvemos este trabalho Sabemos também que este humor tem como proposito além
de levar ao riso, tratar de tematicas densas e polémicas de maneira mais suave. A estratégia utilizada
pelos produtores do género ¢ romper com as expectativas do leitor e nesse rompimento surge o humor.

Para Ramos (2017, p. 64),

Essa estratégia de criar uma situagio inesperada € o que leva a produgéo do humor. E como
nas piadas: hd uma espécie de armadilha no final da narrativa, que apresenta uma situacdo até
entdo imprevista, surpreendente, e que gera a comicidade.

Essa estratégia que gera o humor favorece também o despertar para a criticidade, pois a partir
do momento em que rompemos com o esperado abrimos nossa mente para o novo. Percebemos isso
com clareza nas tirinhas de USQ. quando elas nos permitem reconhecer personagens com
comportamentos inusitados e diferentes daqueles que esperavamos quando nos baseamos no texto
original, o texto religioso. Sobre essa questdo, Magalhdes (2010, p. 29) ressalta que “o desafio do
humor ¢ construir um texto evocando outro texto que apresentara uma oposi¢cao em suas proposicoes,
deflagradas pelo jogo de significados por via de elementos semanticos”.

Ainda sobre enfatizar a descoberta de um sentido inesperado, Possenti (2013, p.61) ressalta

que
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(...) as técnicas humoristicas fundamentais consistem em permitir a descoberta de
outro sentido, de preferéncia inesperado, frequentemente distante daquele que é
expresso em primeiro plano e que, até o desfecho da piada, parece ser o Unico possivel.

Nota-se que o autor se remete a um género distinto daquele com o qual propusemos
o desenvolvimento deste trabalho. No entanto, alguns autores como Ramos e Vergueiro (2015) ja
destacam as semelhancgas entre as piadas e as tirinhas, semelhangas estas apontadas posteriormente
neste mesmo topico.

Vale salientar que ao desejarmos promover em sala de aula leituras que priorizem
o desenvolvimento cidaddao do estudante ¢ indispensavel a utilizacdo de textos que permitam
essa reflexdo. Assim sendo, percebemos que a contribuicdo das leituras que promovam o acesso
dos estudantes ao humor e, consequentemente, a critica ¢ ampla, visto que permite tanto
o acionamento de uma dinamica linguistica, quanto uma mobilizagdio de
conhecimentos enciclopédicos para que se alcance a compreensdo. Analisaremos o uso humor e

também a critica realizada, a partir da tirinha que segue.

Figura 1. Tirinha 01.

S0 DE IMPOSTO QUE
£U TERIA DE PAGAR...

/

74 Lovco.

>«—/

PN f

Fonte: Blog Um Sabado Qualquer, acesso em 27/07/2017, as 22h.

Ao observarmos a construcdo da tirinha, percebemos o humor muito associado a
critica estabelecida. O personagem Deus faz uso da expressao “Ta louco.” para enfatizar que
ndo deseja ser brasileiro, atribuindo esse nao desejo ao fato de que teria de pagar muitos
impostos. Assim sendo, a critica feita ¢ a de que os impostos pagos pelos brasileiros sdo
abusivos, abusivos de tal modo que nem Deus quer ser brasileiro. Compreendemos o efeito
humoristico e que leva ao riso quando o brasileiro consegue se identificar com o desejo de Deus, uma
vez que o pagamento de impostos € algo que afeta a populagdo brasileira. O riso advém da
identificacdo do leitor com o personagem.

Agora, vamos analisar outra tirinha que aborda a tematica da religiosidade fazendo uso,

também, de estratégias humoristicas e que levam o leitor ao riso.
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Figura 2. Tirinha 02.

BEM VINDO AO INFERNO! O FUTEROL
COMEGA AS 14, O CHURRASCO § AS 16M, m:“j, M'“o“ :;‘::»u
0 SHOW DAS STRIPPERS UR

COMEGA AS t7M... M ALMA ETERNAMENTE?

SEQUIU AS PALAVRASL
D DEUS, CERTOT?

-

A tirinha acima nos remete a intertextualidade, visto que se refere, ainda que de maneira

Fonte: Blog Um Sabado Qualquer, acesso em 27/07/2017, as 22h.

implicita, ao texto biblico original e, nas palavras de Koch (2015, p.101), “todo texto faz remissdo a
outro(s) efetivamente ja produzido(s) e que faz(em) parte da memdria social dos leitores”. No caso da
interdiscursividade, que pode ser geradora de conflito, e que ¢ utilizada de maneira proposital para
levar o leitor a reflexdo, a tirinha nos remete a dois discursos distintos: o discurso religioso de punicao
associado ao fato de ndo seguir os mandamentos e o discurso proposto pela tirinha de que ndo ha
punicdo e sim felicidade eterna, inclusive para aqueles que ndo seguem as palavras de Deus.
Compreendemos que a intencionalidade proposta pelo autor da tirinha € permitir que as pessoas
compreendam que quando o assunto é crenga, essa crenga pertence a um universo subjetivo e
dependendo da ideologia que cada um carregue consigo essa crenca ¢ diferente. O movimento de
aceitacdo comeca quando o leitor € provocado a perceber que cada individuo concebe a religido de
maneira propria e subjetiva.

Ainda que a tirinha tenha o propdsito de levar o leitor a reflexdo, compreendemos que essa
reflexdo ¢ feita de maneira mais leve, ja que, inevitavelmente, provoca-se o riso ou o efeito de humor
quando analisamos os elementos textuais, como fisionomia dos personagens e falas propriamente
ditas.

Dessa forma, ressaltamos que propor leituras que permitam uma analise critica da realidade
social na qual o aluno se encontra, através também do humor, colabora para que a compreensao € a
construcdo de sentidos sejam estabelecidas. Destacamos, entdo, que outro aspecto a ser evidenciado
nos textos que revelam humor ¢ o fato de eles deixarem a leitura mais leve, favorecendo também a

construgdo de sentidos. Sobre isso, ressaltamos que, durante o desenvolvimento de nossas atividades
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em sal de aula, os alunos podem perceber o humor como forma de propiciar uma leitura mais
descontraida e de maior aceitagdo para se trabalhar temas que geram discordancias e possiveis
embates ideoldgicos.

Diante disso, precisamos desenvolver um vasto trabalho com esse género e outros géneros
textuais, em sala de aula, voltando o nosso olhar ao uso do humor como recurso para que se consiga
um trabalho exitoso no que diz respeito a dar respostas aos temas de amplitude social.

Trouxemos para este trabalho tirinhas nao tao usadas nos contextos escolares, nem no contexto
das avaliacdes em larga escala. No entanto, destacamos que outras tirinhas que fazem uso do recurso
humoristico como as de Mafalda e Calvin, por exemplo, estdo presentes nas escolas e também em
avaliagdes como o Exame Nacional do Ensino Médio, ENEM. Assim sendo, enfatizamos a
necessidade de compreensao do humor, e também o seu trabalho em sala de aula, como forma de
debate de tematicas polémicas e também como favorecedor do desenvolvimento da criticidade dos
estudantes, preparando-os, inclusive, para estarem diante desse recurso para além da escola.

Para ilustrar nossa afirmagao, trazemos uma tirinha de Mafalda que faz uso do humor para

desvelar uma critica social.

Figura 3. Tirinha 03.
7 EINGRIVELA =
| IMPORTANCIA DO | ( UM PATRAO FAZ ASSI: ‘ ,I
\_DEDO INDICADOR | COM O TNDICADOR...
> - - \ TRES MIL OPERARIOS

N\

. VAO PARA A RUA |

> 2

O TAL INDICADOR DE
DESEMPREGO DE
QUE TANTO SE FALA |

N
e m

Fonte: https://ufscaesquerda.com/, acesso em 19/03/2025, as 17h.
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Na tirinha acima, compreendemos que Mafalda faz uso de dois sentidos para a palavra
“indicador”, o que promove o contexto de humor evidenciado na leitura do texto. A personagem reflete
que apenas com o dedo indicador um patrdo pode demitir muitos funcionarios de uma sé vez e, ao
fazer essa afirmacdo, associa o ato de demissdo ao qual ela se refere ao “indicador de desemprego”,
remetendo a outro sentido da palavra indicador, que neste caso, relaciona-se ao indice e ndo ao dedo.
Entendemos que o contexto da tirinha analisada ¢ uma critica social ao desemprego vivenciado pela
populacdo, mas faz uso do humor para amenizar o peso da critica realizada.

Ressaltamos ainda que a importancia de trabalhar o humor independe do género textual no
qual este recurso ¢ utilizado. Segundo Ramos e Vergueiro (2015, p. 199), “as piadas, assim como as
tiras, sdo 6timos exercicios de interpretacdo”. Ambos os géneros fazem uso dos mesmos mecanismos

para que a compreensao aconteca. Ramos e Vergueiro (2015, p. 199) destacam ainda que:

Texto curto (tanto o da piada quanto o da tira), inferéncias, conhecimentos prévios,
quebra de expectativa no final, uso de personagens conhecidos ou ndo sdo apenas algumas
das aproximac@es entre as duas areas.

Seguindo o mesmo encaminhamento de que os textos humoristicos, sejam eles de
quais géneros forem, sdo fontes ricas para o trabalho com a leitura critica, Possenti (2013, p.

81) evidencia que:

Estudos do humor e humoristas reafirmam constantemente a tese de que esse “tipo de
discurso” veicula sentidos censurados ou proibidos, que deixariam de subsistir, ou sequer
teriam vindo & existéncia, sem a vitalidade do discurso humoristico. No entanto, pode-se
verificar com relativa facilidade que as piadas (mas também outros

tipos de textos humoristicos) constroem-se sobre lugares comuns e estere6tipos. Ou

seja, ndo sdo as piadas (ou o discurso humoristico) que os constroem. Elas s6 0s exploram de
novo e a seu modo. Essa caracteristica do humor fica bem clara quando

0 objeto sdo etnias ou populagdes com identidade bem estereotipada (argentino é orgulhoso,
baiano é preguicoso, judeu/turco é argentario, inglesa é fria etc.), mas também esté presente
em piadas que versam sobre aspectos da sexualidade.

Essa exploracdo de tematicas propostas a partir do humor promove a reflexdo e pode colaborar
para a desconstrugdo de rétulos. Referindo-nos especificamente ao tema das tirinhas de USQ, o humor
objetiva propor a tolerancia a partir da quebra de expectativa do leitor sobre personagens tidos como
intocaveis pela sociedade, como ¢ o caso de Deus.

Percebemos, entdo, que as construgdes coOmicas se revelam como uma contestagdo a realidade,
como formas de questionamento e, mesmo provocando o riso, revelam-se também como formas de

posicionamento politico. Nas palavras de Cirne (1982, p. 23)
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Ao se valer dos mecanismos da cultura de massa, o quadrinheiro, a rigor, compromete se
politica e socialmente com o tempo histdrico que marca a sua existéncia enquanto ser concreto
no interior das classes sociais, assim como se compromete a0 recusar €sses mesmos
mecanismos. De uma forma (dentro da cultura de massa) ou de outra (& sua margem), o artista
de quadrinhos s tem um compromisso: com a realidade. Este compromisso, decerto, ndo se
esgota em um realismo estreito, de cunho idealista.

Neste comprometimento politico e social, o humor tende a mostrar a realidade de maneira a
desestabilizar os conceitos preestabelecidos acerca de determinados assuntos, em geral assuntos que
causam polémicas e divergéncias de opinides. No caso das duas tirinhas que trouxemos para explicar,
de USQ, o humor leva a reflexdo de maneira mais leve e permite que os leitores, mesmo ndo tendo
as mesmas opinides, busquem a pratica da tolerancia.

Pontuamos que diante do carater ja exposto acerca do humor que objetiva, muitas vezes, a
desconstrugdo de rotulos, Freud (1978, p. 191) reafirma que “o humor ndo é resignado, mas rebelde”.
A rebeldia destacada se refere ao fato de o humor permitir que assuntos tidos como intocaveis ou
subversivos passem a ser discutidos, proporcionando, inclusive, reagdes frente a esses assuntos.

Diante do exposto, destacamos o humor como elemento fundamental para a constru¢do da
critica sobre diferentes temas. E a partir dele que percebemos o mundo como ele é, ainda que de
maneira mais amena, ¢ podemos modificar nossos comportamentos e atitudes, favorecendo a

construcao da cidadania.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso estudo objetivou construir reflexdes acerca das possibilidades de desenvolver um
trabalho que envolva o humor e a reflexao critica sobre temas de relevancia social nas aulas de Lingua
Portuguesa.

Compreendemos que esse ensino deve preconizar o desenvolvimento de
diferentes habilidades nos estudantes e, dentre elas, a constru¢do da criticidade, o posicionamento
diante de realidades sociais variadas. Apenas assim conseguiremos fomentar praticas que aproximem
a escola e as aulas de Lingua Portuguesa ao mundo no qual os estudantes estdo imersos.

O uso do humor como estratégia para envolver os estudantes na leitura dos textos, para tentar
garantir a compreensao dos textos lidos e para construir uma efetiva cidadania, na qual seja possivel
(re)agir diante do mundo, impde-nos que estejamos abertos para a diversidade de textos e teméticas a
serem trabalhadas nas aulas de Lingua Portuguesa no contexto escolar da educagado basica.

Assim sendo, defendemos que o humor pode favorecer o ensino de assuntos que demandam

seriedade, sem recair apenas em momentos de sobriedade, mas de descontragdo coletiva, a partir do
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riso. Entendemos que o humor ¢ um favorecedor do construto da critica social e, portanto, forte aliado
no desenvolvimento de habilidades nas aulas de Lingua Portuguesa.

Assim sendo, defendemos que seja necessario trabalhar de maneira mais efetiva os textos que
envolvem o humor e o riso em sala de aula, promovendo reflexdes criticas e promovendo um ensino

comprometido com a abordagem de tematicas de relevancia social e, também, com a formacao cidada.
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