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RESUMO

A transi¢do da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental ¢ um processo complexo, envolvendo
aspectos pedagogicos, emocionais, sociais e culturais, regulamentado no Brasil pela Emenda
Constitucional n® 59/2009 e Resolu¢ao CNE/CEB n° 5/2009. Diferengas entre as culturas pedagogicas
das etapas podem gerar rupturas, exigindo praticas de acolhimento, integragao curricular e escuta ativa.
A BNCC (2017) enfatiza a continuidade dos direitos de aprendizagem, destacando a necessidade de
projetos pedagdgicos integrados. A participacao familiar e a formagao docente sdo cruciais para uma
transi¢do acolhedora. Este artigo, por meio de revisdo bibliografica, analisa desafios e possibilidades
para promover uma passagem respeitosa e significativa.
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1 INTRODUCAO

A transi¢do da Educag¢do Infantil para o Ensino Fundamental constitui um processo complexo
e determinante no percurso educacional das criancas, envolvendo ndo apenas aspectos pedagogicos,
mas também emocionais, sociais e culturais. No Brasil, essa passagem foi institucionalizada com a
promulgacao da Emenda Constitucional n® 59/2009 e regulamentada pela Resolugdo CNE/CEB n°
5/2009, que estabelecem diretrizes para a obrigatoriedade da matricula de criangas a partir dos seis
anos de idade no Ensino Fundamental (Brasil, 2009). Tais normativas ampliaram o debate sobre a
necessidade de garantir uma transicdo escolar que respeite as especificidades da infancia e promova a
continuidade dos processos de desenvolvimento e aprendizagem.

Do ponto de vista pedagodgico, a transicdo entre essas etapas exige uma reorganizagdo das
praticas educativas, uma vez que os modelos curriculares, os tempos € os espacos escolares, bem como
as expectativas de aprendizagem, apresentam diferengas significativas entre a Educacdo Infantil e o
Ensino Fundamental (Kramer, 2011; BNCC, 2017). Essa passagem, se mal conduzida, pode gerar
rupturas que impactam negativamente o desempenho escolar e o bem-estar emocional das criangas
(Barbosa & Horn, 2008). Por isso, torna-se fundamental adotar estratégias de acolhimento, escuta ativa
e integragdo curricular, que possibilitem uma adaptacdo gradual e respeitosa as novas demandas
educacionais (Brougere, 2007; Rinaldi, 2006).

A literatura internacional também aponta a relevancia desse momento de transi¢do como um
processo que envolve multiplos atores: criangas, familias, professores e gestores escolares (Dunlop &
Fabian, 2007). Pesquisas realizadas em diferentes contextos educacionais indicam que praticas de
transi¢do bem planejadas contribuem para o fortalecimento das competéncias socioemocionais, para o
desenvolvimento da autonomia infantil e para a constru¢do de uma trajetdria escolar mais bem-
sucedida (Brostrom, 2002; Peters, 2010).

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em vigor desde 2017, reforca a
necessidade de assegurar a continuidade dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, destacando
que a transi¢do entre etapas deve considerar as vivéncias, os saberes prévios e os ritmos de
aprendizagem das criancas (Brasil, 2017). A articulagdo entre os dois segmentos da Educacdo Basica,
portanto, demanda uma agdo intencional por parte das escolas, que devem desenvolver propostas
pedagogicas integradas e sensiveis as singularidades infantis.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar os desafios e as possibilidades
envolvidos no processo de transi¢do da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, com foco nas

praticas pedagogicas, nas politicas plblicas e nas necessidades socioemocionais das criangas. Busca-
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se, a partir de uma revisdao bibliografica sistematizada, discutir como as escolas podem promover

experiéncias de transi¢do mais acolhedoras, respeitosas e promotoras de aprendizagem significativa.

2 OBJETIVO
O presente artigo tem como objetivo central analisar os desafios e as possibilidades que
permeiam o processo de transi¢do da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, considerando os

aspectos pedagogicos, sociais, emocionais € institucionais envolvidos nesse percurso.

3 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, de abordagem
exploratoria e descritiva, com foco em revisao bibliografica. Segundo Gil (2010), a pesquisa
exploratdria visa proporcionar maior familiaridade com o problema investigado, com vistas a torna-lo
mais explicito, sendo adequada quando o objetivo € aprofundar a compreensdo de um fenémeno pouco
sistematizado na literatura. Por sua vez, a revisdo permite integrar diferentes referenciais tedricos e
empiricos, favorecendo a constru¢do de um panorama abrangente sobre o objeto de estudo (Freitas;
Cunha, 2020).

A opgao pela revisdo bibliografica justifica-se pela necessidade de sistematizar o conhecimento
ja produzido acerca das transi¢des educacionais entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental,
considerando aspectos pedagdgicos, emocionais e institucionais. Além disso, essa abordagem ¢
recomendada quando se busca analisar criticamente politicas publicas, documentos oficiais e

produgdes cientificas relacionadas ao tema (Severino, 2016).

4 DESENVOLVIMENTO

O processo de transi¢ao da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental representa uma das
fases mais sensiveis e determinantes do percurso educacional infantil. Trata-se de uma passagem que
envolve ndo apenas mudangas estruturais no ambiente escolar, mas também transformacdes
significativas nas dimensoes afetiva, social, cognitiva e pedagdgica da crianca. Estudos de Barbosa e
Horn (2008) apontam que essa transi¢ao, se mal conduzida, pode resultar em rupturas emocionais e
pedagogicas que comprometem o processo de aprendizagem e o desenvolvimento socioemocional dos
estudantes.

No Brasil, a obrigatoriedade de matricula de criangas de seis anos no Ensino Fundamental,

instituida pela Emenda Constitucional n® 59/2009 e regulamentada pela Resolugdo CNE/CEB n°
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5/2009, trouxe novos desafios para as redes de ensino. As escolas passaram a lidar com um publico
que, embora formalmente ingressando em uma nova etapa, ainda apresenta caracteristicas proprias da
infancia, como a necessidade de brincar, de explorar o ambiente por meio de experiéncias sensoriais e
de interagir socialmente de maneira ludica (Brasil, 2009; Kramer, 2011).

A literatura especializada evidencia que a transi¢do entre essas duas etapas nao pode ser
compreendida como uma simples mudancga de série ou de nivel educacional. Trata-se de um processo
que demanda intencionalidade pedagdgica, escuta ativa das criangas e articulagdo curricular entre os
professores das duas etapas (Dunlop & Fabian, 2007; Campos et al., 2006). Segundo Wallon (2007),
a crianca em fase de transi¢ao vivencia intensamente os aspectos emocionais, ¢ qualquer mudanga
brusca na sua rotina pode gerar instabilidade, ansiedade e dificuldades de adaptagao.

Um dos desafios mais recorrentes identificados na literatura refere-se as diferengas entre as
culturas pedagogicas das duas etapas. Enquanto a Educacdo Infantil prioriza a ludicidade, a
aprendizagem por meio de projetos integradores e a valoriza¢do do brincar como forma de construgao
de conhecimento, o Ensino Fundamental tende a adotar praticas mais conteudistas, com maior énfase
em avaliacdo formal, cumprimento de contetidos programaticos e disciplina curricular rigida (Kramer,
2011; Brougere, 2007). Essa mudanga abrupta de paradigma pode gerar nas criancas sentimentos de
inseguranca, desmotivacdo e até mesmo rejei¢do a escola, especialmente quando as praticas
pedagdgicas ndo consideram os direitos de aprendizagem proprios da infAncia, como definidos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017).

Além dos aspectos pedagogicos, os fatores socioemocionais também exercem papel central
nesse processo. A adaptacdo ao novo ambiente escolar envolve a formacao de novos vinculos afetivos
com professores e colegas, a internalizagdo de regras diferentes e a compreensdo de novas rotinas
escolares. De acordo com Vygotsky (1998), o desenvolvimento cognitivo da crianca ¢ profundamente
influenciado por suas interagdes sociais, o que torna fundamental a presenc¢a de professores capacitados
para realizar um acompanhamento emocional atento e cuidadoso durante o processo de transigao.

A literatura destaca a importancia de praticas pedagogicas especificas para minimizar os
impactos dessa passagem. Estudos de Dunlop e Fabian (2007) e Brostrom (2002) sugerem que agdes
como a realizacdo de visitas prévias ao novo ambiente escolar, encontros de integracdo entre os
docentes das duas etapas, projetos de adaptacdo curricular e a participagdo ativa das familias sdo
estratégias eficazes para favorecer uma transi¢do mais tranquila e humanizada.

Nesse contexto, a participa¢ao da familia ¢ apontada como um fator de protegdo essencial.

Peters (2010) destaca que o envolvimento dos responsdveis na transi¢cao escolar contribui para a
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reducdo das ansiedades infantis e para a constru¢do de um ambiente de confianca e seguranca. A
escola, por sua vez, precisa estabelecer canais de comunicagdo efetivos com as familias, promovendo
reunides, encontros pedagdgicos e momentos de escuta ativa, de forma a alinhar expectativas e
compartilhar informagdes relevantes sobre o desenvolvimento das criangas.

No que diz respeito as politicas publicas, a Resolu¢do CNE/CEB n° 5/2009 e a BNCC (Brasil,
2017) refor¢am a necessidade de garantir a continuidade dos processos de aprendizagem, respeitando
as especificidades da faixa etaria. No entanto, apesar das orientagdes normativas, a literatura aponta
que muitas redes de ensino ainda enfrentam dificuldades na implementagdo de praticas de transigao,
seja por falta de formagdo especifica dos docentes, por auséncia de projetos institucionais articulados
ou por limitagdes estruturais das escolas (Campos et al., 2006).

Diante desse cenario, destaca-se a importancia da formagao continuada dos professores como
elemento central para o éxito das praticas de transi¢cdo. Kramer (2011) enfatiza que os docentes
precisam ser preparados para compreender as dimensdes emocionais, sociais e pedagdgicas da crianca
em processo de transi¢do, adotando metodologias que valorizem a ludicidade, a investiga¢do e o
protagonismo infantil.

Por fim, a andlise da literatura permite afirmar que a transicdo entre a Educagdo Infantil e o
Ensino Fundamental ndo deve ser concebida como um evento pontual, mas como um processo
continuo que requer planejamento pedagogico, articulacdo entre os segmentos escolares e um olhar
atento as necessidades individuais de cada crianga. Investir na constru¢ido de projetos de transi¢ao,
baseados em politicas publicas, praticas pedagogicas integradas e formagdo docente qualificada, ¢
fundamental para assegurar o direito das criancas a uma trajetoria escolar significativa, inclusiva e

respeitosa as suas singularidades.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada neste artigo permitiu compreender que a transi¢do da Educacao Infantil para
o Ensino Fundamental é um processo complexo, que demanda aten¢do especial de todos os atores
envolvidos na educagdo basica: gestores, professores, familias e, sobretudo, as proprias criangas. A
literatura revisada evidencia que essa passagem nao pode ser tratada como uma simples mudanca de
espaco fisico ou de nomenclatura de etapas, mas como um fendmeno educacional que envolve
reestruturacdo de praticas pedagogicas, reformulagdo de rotinas escolares e acolhimento das dimensdes

socioemocionais e cognitivas das criancas.
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Os principais desafios identificados referem-se a desarticulagdo entre os segmentos escolares,
a prevaléncia de culturas pedagdgicas muito distintas entre a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental
e a auséncia de politicas institucionais que orientem praticas de transi¢do sistematizadas. Além disso,
constataram-se lacunas na formacao inicial e continuada dos docentes para lidar com as especificidades
desse processo, fato que contribui para a manutengao de praticas escolarizantes precoces, muitas vezes
descontextualizadas das necessidades e dos direitos das criangas dessa faixa etaria (Barbosa & Horn,
2008; Kramer, 2011).

Por outro lado, as possibilidades apontadas pela literatura indicam caminhos promissores. A
adocdo de estratégias de acolhimento planejadas, a promogao de projetos de transi¢do interetapas, o
fortalecimento da comunicacdo entre escola e familia e a valorizagdo da escuta ativa das criangas sao
acoes fundamentais para garantir uma passagem mais fluida, respeitosa e alinhada aos principios da
BNCC (Brasil, 2017). A formagdo continuada dos professores também se mostra um eixo estratégico
para a implementacao de praticas pedagogicas integradas, que considerem a ludicidade, a afetividade
e a diversidade dos ritmos e modos de aprendizagem das criangas.

Do ponto de vista das politicas publicas, o fortalecimento das orientagdes normativas, aliado a
mecanismos de acompanhamento e avaliagdo das praticas de transi¢do nas redes de ensino, é
fundamental para assegurar o direito de todas as criangas a uma trajetoria educacional continua e de
qualidade.

Como limitacao deste estudo, destaca-se o fato de tratar-se de uma revisao bibliografica, o que
restringe a analise empirica direta sobre experiéncias concretas de transicao escolar. Recomenda-se
que futuras pesquisas desenvolvam estudos de campo, com metodologias qualitativas e quantitativas,
a fim de aprofundar o conhecimento sobre os efeitos das praticas de transi¢do nos diferentes contextos
escolares brasileiros.

Em sintese, garantir uma transicdo escolar que respeite os direitos da infincia é um
compromisso ético, pedagogico e social. Trata-se de um movimento que exige planejamento, formagao
docente, politicas publicas efetivas e uma escuta atenta das vozes das criangas, assegurando que seu
ingresso no Ensino Fundamental ocorra de forma acolhedora, significativa e promovedora de

aprendizagens integradas e emancipadoras.
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