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RESUMO

Esta pesquisa insere-se no ambito do Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade, vinculado ao
Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC) da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB). O estudo tem como propoésito apreender as representacdes sociais de aluno
com deficiéncia intelectual, na teia do ensinar e aprender na contemporaneidade. Nesse contexto,
busca-se responder a seguinte questdo: que posi¢ao discursiva o aluno com deficiéncia intelectual
apreende suas representacdes e quais os impactos no seu processo de ensinar e aprender? O objetivo
central € apreender representagdes sociais manifestas e latentes do aluno com deficiéncia intelectual
e suas implicagdes no processo de ensinar e aprender na contemporaneidade. A investigacao estrutura-
se a partir do tripé assentado no locus, sujeitos e dispositivos metodologicos. O locus da pesquisa €
constituido pelo Centro de Apoio Pedagdgico Especializado da Bahia - CAPE-BA, localizado em
Salvador, Bahia. Os sujeitos participantes sdo cinco alunos, com idades entre 15 e 28 anos, sendo trés
do género masculino e dois do género feminino, que estdo matriculados no CAPE-BA e no
contraturno, na educacdo basica de ensino ou modalidade de educagdo profissional subsequente. Os
dispositivos metodologicos aplicados, versam sobre entrevistas semiestruturadas, priorizando tanto a
escuta manifesta quanto a latente, rodas de conversa e pintura em tela. A abordagem metodologica €
qualitativa, delineada por meio do estudo de caso. A fundamentagdo tedrica baseia-se na Teoria das
Representagdes Sociais, com énfase na abordagem processual desenvolvida por Serge Moscovici e
Denise Jodelet, atentando-se aos mecanismos de objetivacdo e ancoragem, bem como os aportes
tedricos da dialogicidade de Ivana Markova. Para a andlise da colheita, serd empregada a Analise do
Discurso de orientagdo brasileira e francesa, orientada por Pécheux, especialmente no que se refere a
identificacdao das formagdes discursivas. O objeto encontra-se no campo empirico € espera-se que 0s
resultados da pesquisa contribuam para a consolidacdo de uma educac¢do inclusiva, evidenciando a
importancia da escuta e como aporte fundante para a aprendizagem como possibilidade para que o ato
de ensinar e aprender ocorram de modo que os alunos acessem o curriculo, alinhada aos principios da
equidade e do reconhecimento da diversidade no contexto escolar contemporaneo.

Palavras-chave: Representacdes sociais. Deficiéncia intelectual. Escuta. Ato de ensinar e aprender.
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1 INTRODUCAO

Discutir a Educacao no século XXI exige compreensao do contexto histérico e cultural que
revela esse conceito. Estabelecer um paralelo com a contemporaneidade implica uma percepcao que
transcende o tempo, pois ser contemporaneo €, essencialmente, ser atravessado pelas experiéncias e
marcas histérico-culturais vividas pela sociedade. Refletir sobre a contemporaneidade, especialmente
no que diz respeito a educacdo, a escola atual e as suas interfaces com a inclusdo, provoca
questionamentos relevantes: a educacdo contemporanea €, de fato, inclusiva? Olhar para a educacio
hoje exige uma perspectiva voltada para a inclusdo. Ao fazer um resgate historico dos movimentos que
marcaram os séculos XX e XXI, somos levados a pensar sobre como essas transformagdes repercutem
a forma como percebemos a educacao.

Assim posto, pensar em educacao na contemporaneidade, ¢ fazer uma reflexao acerca de como
os direitos que assistem a populacdo tem sido ofertado/garantido. Neste contexto, demarcando o
sistema educacional brasileiro, percebe-se a consolida¢dao de uma legislagdo que assegura direitos
sobretudo a educagdo inclusiva. Para tanto, esta proposto desde a Constituicdo Federal de 1988, em
seu artigo 205 que “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade, promovendo o desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

Neste sentido, e buscando garantir direitos para as pessoas com deficiéncia, a Declaragao de
Salamanca de 1994, que foi ratificada pelo Brasil, afirma que “¢ na escola regular que todas as criancas
e jovens devem ser educados, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais , linguisticas ou outros” (UNESCO, 1994). Entretanto, muitas pessoas com deficiéncia,
especialmente aquelas com deficiéncia intelectual, caracterizada por:

limitagdes significativas tanto no funcionamento intelectual quanto no comportamento
adaptativo, expresso em habilidades adaptativas conceituais, sociais e praticas. Essa

deficiéncia se origina durante o periodo de desenvolvimento, que ¢ definido operacionalmente
como antes de o individuo atingir os 22 anos de idade (AAIDD, 2021).

enfrentam dificuldades no acesso as institui¢des de ensino e curriculo, assim como sua
permanéncia. Deste modo, os entraves enfrentados por estes sujeitos sdo muitos, partindo da percepcao
de que os syjeitos carregam em si uma composi¢ao que envolve suas vivéncias, percepcoes, desejos
que certamente reverberam em sua leitura de mundo, levando a atos que os constituem. Quando se

traca um historico, pensando no campo pedagdgico, esses sujeitos sdo colocados com frequéncia, no
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rol da invisibilidade' da sala de aula. A falta de percep¢io da necessidade/direito da partilha de saberes
e vivéncias nos espacos educacionais se tornam cada vez mais evidentes. Quando se entende que o
sujeito ¢ fruto do meio social em que esta inserido e que os atravessamentos em seu processo de
subjetivacio? se fazem presentes em cada um de forma tnica, deste modo, suscita-se pensar em praticas
pedagdgicas que pautem a diversidade existente no universo escolar, respeitando as singularidades.
Nessa esteira, este artigo mostra um recorte da pesquisa cujo tema ¢ Representagdes Sociais
do aluno com deficiéncia intelectual na teia do Ensinar e Aprender na Contemporaneidade, vinculada
ao Mestrado em Educagdo e Contemporaneidade da Pés Graduagdo em Educagdo e
Contemporaneidade — PPGEduC-UNEB, em curso, que busca Apreender Representacdes Sociais
manifestas e latentes do aluno com deficiéncia intelectual e suas implicagdes no processo de ensinar
e aprender na contemporaneidade. Fazendo um adendo ao artigo® apresentado no V Congresso
internacional de Educacdo Inclusiva & V Jornada Chilena Brasileira de Educacao Inclusiva como
pesquisa ainda embriondria que sofreu alguns desdobramentos, entre caminhos, na busca de apontar
possibilidades para os alunos com deficiéncia intelectual no ato de ensinar e aprender.
Sob esta Optica e corroborando com os marcos legais do Brasil, em 2018, o ministério da
Educagao, lanca o documento normativo Base Nacional Comum Curricular (BNCC), definida como:
um documento de carater normativo que define o conjunto orgdnico progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Baésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educagao (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagao escolar, tal
como define o § 1o do Artigo 1o da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB,
Lei no 9.394/1996) 1, e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam
a formagdo humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,

como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educag@o Basica (DCN) (Brasil,
2018, p. 7).

Dentre a proposicao feita pela BNCC, chama-se ateng¢do seus principios que visam: “[...]

'O fendmeno de (in)visibilidade é aqui apresentado como algo que atinge o sujeito inserido no processo educacional e que
ndo atende a critérios definidos institucional ou pessoalmente, o que reduz o sujeito a dificuldade que apresenta ou a
condigdo cognitiva, social ou afetiva em que se constitui (Barreto, 2019, p. 49).

2Subjetividade: em uma perspectiva mais contemporinea, a subjetividade é tomada como objeto construido pelo
conhecimento e, também, como campo de experiéncias do sujeito. Nao implica naturalmente, nem necessariamente,
interioridade, substancia ou permanéncia. Tradicionalmente, as concepcdes psicolégicas apontam para um nucleo, um
centro da “consciéncia”, da “personalidade”, da “identidade”, que pressupde certa regularidade, previsibilidade e
permanéncia, quando ndo, “esséncia” e interioridade, o que permite distinguir os individuos uns dos outros (Prado Filho;
Martins, 2007).

3 Anais do V CINTEDI - V Congresso Internacional de Educagdo Inclusiva & V Jornada Chilena Brasileira de Educagdo
Inclusiva. Campina Grande: Realize Editora, 2024 .Disponivel em:
<https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/108670>
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proporcionar diversos meios para a aprendizagem; proporcionar diferentes formas para expressao do
que foi aprendido; manter a motivagdo e permanéncia dos estudantes|...]” (MEC, 2018, p. 16). Estes
principios reforcam a necessidade de se ampliar o leque de apresentagdo e de recebimento dos objetos
do conhecimento que fazem parte dos componentes curriculares da escola comum e contemplam a
educagdo basica. Diante do exposto cabe o questionamento: Serd que o direito, previsto em
constitui¢do, de acesso, permanéncia e qualidade de ensino ja mencionados, tem sido respeitado?

Para dirimir este problema ¢ crucial reconhecer que o sujeito ¢ marcado pelo meio social em
que vive e que suas experiéncias individuais influenciam seu processo de subjetivacdo repercutindo
em sua vida cotidiana, inclusive no que tange a educacdo, o que leva a enlaces com as representacdes
sociais que segundo Moscovici (2005, p.78): “podem ser entendidas como um conjunto de conceitos,
proposicdes e explicagdes, originados na vida cotidiana mediante as comunicagdes interpessoais.”
Portanto, representagdes sociais ¢ uma modalidade de conhecimento orientado para a comunicagdo e
para o entendimento das relagdes, do contexto social e da vida cotidiana e ainda nesta esteira, Jodelet
(2001, p.22) afirma que: “Representagcdes sociais sao formas de conhecimento, socialmente elaboradas
e partilhadas, com um objetivo pratico, e que contribui para a constru¢ao de uma realidade comum a
um conjunto social". Deste modo ao reconhecer a importancia das subjetividades que atravessam cada
sujeito e de apreender as representagdes sociais que os constitui nasce a necessidade desta pesquisa.

Adentrando neste cendrio e diante das inquietudes geradas, pergunta-se: Que posi¢do discursiva
os alunos com deficiéncia intelectual apreendem representacdes € quais 0s impactos no seu processo
de ensinar e aprender? Esta indagacao ¢ um direcionador, assim a pesquisa se justifica pela importancia
das dinamicas psicossociais presentes no ato de ensinar e aprender de alunos com deficiéncia
intelectual, legitimando a necessidade de apreensdo das representagdes sociais acerca destes alunos
em relacdo a sua condicdo e o ato de ensinar e aprender, as quais favorecem uma educagdo inclusiva,
oportunizando o aluno com deficiéncia intelectual.

Para tanto, este estudo cuja aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa est4 referendada sob o
Parecer Consubstanciado de n°7.272.060, encontra aporte em tedricos como: Moscovici (2003;2005),
Pécheux (2009); Crusoé ; Maia (2022), Diniz (2007), Ornellas (2011; 2022 ), Jodelet (1989), Markova
(2006),Charlot (2000); Minayo (2007), Vygotsky (2001). Trata-se de uma pesquisa qualitativa, na
modalidade estudo de caso. Assenta-se no tripé: locus, sujeitos e dispositivos, tendo como locus o
Centro de Apoio Pedagogico Especializado da Bahia - CAPE-BA, localizado em Salvador-Bahia, os
sujeitos sdo cinco (5) dos quais, trés (3) do género masculino e dois (2) do género feminino, que no

contraturno estdo matriculados nas séries finais do ensino fundamental e ensino médio da escola
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comum ¢ ainda na Modalidade do curso de Educagao Profissional., subsequente. Os dispositivos
selecionados foram a entrevista semiestruturada, privilegiando a fala e a escuta manifesta e latente, a
roda de conversa e a pintura em tela. Para andlise da colheita se elegeu a Analise do Discurso, de
vertente brasileira francesa, em que as formacdes discursivas terdo lugar de presentificagdo. Espera-se
que esta pesquisa possa contribuir para a construgdo de uma educagao inclusiva de qualidade e

socialmente referenciada.

2 PROPOSTA METODOLOGICA
Elaborar uma abordagem metodologica para uma pesquisa ndo ¢ uma tarefa simples,
especialmente quando ela se insere no campo da educacdo, o que torna o processo ainda mais
desafiador. A pesquisa ¢ vista como um percurso organizado, que busca delinear o tema de estudo,
explorando os problemas do cotidiano, por meio da interconexao entre teoria e pratica. Nesse contexto,
para Minayo (2004), ¢ essencial reconhecer que a metodologia envolve uma interacdo entre
objetividade e subjetividade. Ao-conceber a escola como um espaco social dindmico, de trocas e
saberes em constante transformacao, abre-se a possibilidade de conduzir uma pesquisa nesse ambiente,
com o objetivo de investigar as representagdes sociais do aluno com deficiéncia intelectual e os
processos de ensino e aprendizagem na escola contemporanea, considerando a diversidade de sujeitos
presentes. Apreender a diversidade ora presente no espago escolar que Outeiral; Cerezer, (2003) expoe:
O mal-estar na escola tem diversas faces para serem olhadas e pensadas: ¢ como se olhassemos
um cubo, que tem seis faces, como sabemos, mas s6 podemos, de um determinado lugar, ver

trés faces, é necessario que nos desloquemos para que vejamos todas as faces (Outeiral;
Cerezer, 2003, p. 1)

E com este olhar atento que esta pesquisa é conduzida, ou seja, olhar para todos os dngulos da
sala de aula , de cada aluna (o) e de cada formagdo discursiva. Para tanto, a pesquisa ¢ qualitativa,
adotando o estudo de caso, ja que para construir achados de campo ¢ uma ferramenta apropriada para
entendimento das falas dos sujeitos no processo da descri¢do do objeto da investigacao pedagodgica em
educacdo, reafirmando, assim, as implicagdes pessoais e da cultura de que estes fazem parte,
caracterizando-se por trabalhar como:

“universo de significagdes, motivos, aspirag¢des, atitudes, crengas e valores [...] Esse conjunto
de dados considerados qualitativos corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, ndo

podendo reduzir os processos e os fendmenos a operacionalizagdo de varidveis’(Minayo,
2007, p. 28).

O procedimento adotado estudo de caso que, Yin (1989), chama atengao para particularidades
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que o competem, destacando papel de diferenciacao de outras abordagens metodoldgicas, definindo
o estudo de caso como: “ uma investigagdo empirica que investiga um fendomeno contemporaneo
dentro de um contexto de vida real, quando as fronteiras entre o fendmeno e o contexto nio sio
claramente evidentes, e no qual sdo utilizadas multiplas fontes de evidéncia”.

Este estudo assenta-se no tripé locus, sujeitos e dispositivos. O espago em que a pesquisa
ocorre ¢ o Centro de Apoio Pedagogico Especializado da Bahia - CAPE-BA, localizado na cidade de
Salvador e que atende a pessoas com deficiéncias, dentre as quais deficiéncia intelectual,além deas
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades/Superdotacdo. Cinco sujeitos
que no contraturno estdo matriculados e frequentando a escola comum® (séries finais do ensino
fundamental e ensino médio) ou educacgao profissional, se propuseram a participar do estudo. Pensando
nos critérios de inclusdo, se considera a ordem do desejo como primeiro critério, ¢ ainda estar
matriculados tanto no CAPE-BA como na escola comum ou educagdo profissional, outro critério de
inclusdo importante ¢ que sejam alunos com deficiéncia intelectual, independente do grau de sua
condi¢do ou que apresentem comorbidades associadas.. Em relagao aos dispositivos estdo pautados:
1. A entrevista semiestruturada, 2. Rodas de conversa e 3. Pintura em tela e dar-se-do nesta ordem
respectivamente. A entrevista semiestruturada ¢ individual, privilegiando a fala e a escuta manifesta
e latente. Sua escolha se deu com base em Minayo (2007), que afirma que a entrevista semiestruturada
contém perguntas fechadas e abertas, que possibilitam ao entrevistador conversar a respeito do tema
proposto, sem precisar seguir rigorosamente as perguntas, € em Ornellas (2011), que afirma:

O sujeito da pesquisa ndo ¢é objeto, é um sujeito que pensa, sente, fala e escuta. Os dados da
pesquisa precisam ser socializados com ele, o pesquisador deve partilhar com o sujeito seus
resultados e, na sua escrivaninha, quando se recolher para proceder a analise, deve criar formas

de colocar, na sua caderneta de campo, como e por que vai fazer essa devolutiva (Ornellas,
2011 p.28).

Outro dispositivo € a roda de conversa a partir da consigna elaborada e apresentada de forma
coletiva e a pintura em tela, momento em que cada participante da pesquisa apos apresentacdo de
consigna elaborada, presentificara em forma de imagem. Os dispositivos estdo sendo aplicados, nesta
ordem, respectivamente. Este estudo encontra-se ancoragem na Teoria das Representagdes Sociais de
abordagem processual, defendida por Serge Moscovici € Denise Jodelet € em construtos dos estudos

da Dialogicidade de Markova, com a andlise da colheita na Andlise do Discurso, de vertente francesa,

4 Escola comum ¢ aquela que atende a todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, promovendo a inclusdo escolar e
oferecendo os apoios necessarios para o pleno desenvolvimento e aprendizagem de todos. A substitui¢do do termo "escola
regular" por "escola comum" visa ressaltar o compromisso com a diversidade ¢ a superagdo das barreiras atitudinais,
pedagdgicas e arquitetonicas que limitam a participa¢ao de estudantes com deficiéncia no ensino comum (Brasil, 2008).
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de Pécheux, que a discorre como: “[...] uma forma de problematizar as diferentes visdes e leituras de
mundo dos sujeitos sociais, articulando linguagem e sociedade, entremeadas pelo contexto
historico/ideoldgico e pelo inconsciente” (Pécheux, 2009, p. 10).

Considerando este enlace entre o aporte tedrico, tripé metodoldgico e discursividades advindas
do campo empirico, espera-se apreender as representagdes que os alunos com deficiéncia intelectual
tém de sua condi¢cdo e sua repercussdo no ato de ensinar e aprender, desvelando caminhos como

aprendentes.

3 REFERENCIAL TEORICO
Discutir o processo ensino/aprendizagem requer atengcdo de modo que a percepcdo das
singularidades que compdem cada aluno, suas representacdes sociais e sua influéncia direta no
processo de aprendizagem e integragdo se fazem necessarios. Assim, o ato de ensinar e aprender do
aluno com deficiéncia intelectual deve ser visto usando o mesmo critério, levando a perceber suas
singularidades, habilidades e competéncias que podem ser impulsionadas em ambiente onde o
processo educacional ocorre colaborativamente. A Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDB) de 1996, garantem o direito a educacdo inclusiva. Entretanto, apesar das
legislacdes, o acesso e a permanéncia desses alunos nas escolas ainda enfrentam desafios
significativos, importante ressaltar aqui o conceito de deficiéncia trazido por Diniz (2010) que diz:
Deficiéncia ¢ um conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas que também
denuncia a estrutura social que oprime a pessoa deficiente. Assim como outras formas de
opressdo pelo corpo, tais como o sexismo ou o racismo, os estudos sobre deficiéncia

descortinam uma das ideologias mais opressoras de nossa vida social: a que humilha e segrega
o corpo deficiente (Diniz, 2010 p.17).

Assim, entendendo que o conceito de deficiéncia denuncia uma sociedade segregadora, a
pesquisa tende a desvelar a necessidade de um ambiente escolar acessivel e acolhedor, conforme
proposto pela Lei n° 13.146 de 6 de julho de 2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusao (LBI),
marco importante que trds em seu corpo direcionadores acerca da pessoa com deficiéncia em diversas
areas , inclusive a educacional. Essa legisla¢do responsabiliza o poder publico por garantir um sistema
educacional inclusivo que promova o aprendizado ao longo da vida e elimine possiveis empecilhos.
Enfatiza que a deficiéncia intelectual ndo deve ser vista como uma limitagcdo, mas como parte das
singularidades do aluno, que possui habilidades e competéncias que podem/devem ser elaboradas em
um ambiente em que o ato de ensinar e aprender ¢ participativo, onde a escuta, defendida por

Ornellas(2014) como:
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Um instrumento especifico da condi¢do humana, funciona como recurso de interagao para que
0 sujeito possa se inscrever na cadeia significante que da forma e conteudo aos seus desejos e
afetos, lagos e identificagdes (Ornellas, 2014, p.28).

se faca presente de modo assertivo corroborando para que o ato de ensinar e aprender se d€.
Para tanto, a pesquisa defende a importancia de considerar as dimensdes sociais, cognitivas e
afetivas dos alunos com deficiéncia intelectual, assim como bordejada por Jodelet (1989), e ainda
ressalta que o didlogo e a interacdo sdo essenciais para o desenvolvimento educacional. A busca por
uma educagao inclusiva deve levar em conta as singularidades de cada aluno, assim:
[...] a pratica pedagdgica ¢ um espago em que circulam diferentes representagdes que, por sua
vez, guiam essa pratica e, desconsidera-las como conhecimentos verdadeiros, seria ndo

reconhecer os sujeitos dessa pratica como sujeito social/cognitivo/afetivo (Crusoé, 2004, p.
114).

Assim posto, o sujeito tende a apreender a realidade a qual esta inserido fazendo parte do
coletivo, contudo sua subjetividade mantém-se assegurada. O estudo fundamenta-se na abordagem
processual, criada por Serge Moscovici, que diz da apreensdo das representagdes, como estas se
originam e 0s processos que a integram, pautados em constructos das relagdes cotidianas dos sujeitos,
que de acordo com Ornellas (2022):

O campo das representagdes sociais vem produzindo o conhecimento pratico advindo da vida
cotidiana e articula um sujeito particular a um objeto em uma situag@o soécio-historica-cultural
determinada. E uma teoria que se encontra hoje no centro de um debate interdisciplinar, na
medida em que se tenta nomear, fazer relagdes das construgdes simbolicas com a realidade

social quando dirige seu olhar epistémico para entender como essa realidade constroi a leitura
dos simbolos presentes no nosso cotidiano (Ornellas; Oliveira, 2022, p.47).

Importante salientar que a abordagem processual busca através dos processos de objetivacdo
e ancoragem, definido por Moscovici, 2003:
Ancoragem e objetivacdo [...]. A primeira mantém a memoria em movimento € a memoria €
dirigida para dentro, estd sempre colocando e tirando objetos, pessoas e acontecimentos, que
ela classifica de acordo com um tipo de e os rotula com um nome. A segunda, sendo mais ou
menos direcionada para fora (para outros), tira dai conceitos e imagens para junta-los e

reproduzi-los no mundo exterior, para fazer as coisas conhecidas a partir do que ja é conhecido
(Moscovici, 2003, p. 78).

Assim, a Teoria das Representagdes Sociais através dos processos de objetivacdo e ancoragem
procuram tornar familiar o que ndo ¢ familiar. Nesta esteira o estudo propde desvelar representagdes
sociais dos alunos com deficiéncia intelectual, e como estas estdo relacionadas ao ato de ensinar e

aprender. Importante mencionar a relevancia do didlogo e das interagdes sociais, conforme as teorias
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de Vigotski e Markovd, que sustentam que a aprendizagem ¢ amparada pelo meio e pelas relagdes
interpessoais, buscando transformar as percepgdes desses alunos em conhecimento familiar e
acessivel, promovendo assim uma educag¢ao inclusiva. Para tanto Markova (2006) afirma:
[...] o didlogo ¢ uma comunicagdo na qual os coautores disputam, brigam com as ideias e
negociam suas antinomias em pensamento. No dialogo, os participantes se confirmam como

coautores e confirmam também suas participagdes nas realidades sociais (Markova, 2006, p.
124).

E entendendo que a escola ¢ um espaco fértil de trocas em que o didlogo é marca predominante,
acolhe-se aqui neste estudo o ato de ensinar e aprender no olhar de Charlot (2000) que nos brinda
quando afirma que a relagdo com o saber ¢ a relagdo tragada com o mundo e consigo mesmo buscando
as possibilidades de aprendizado. Dito isto e partindo da percep¢do que o espaco escolar ¢ fecundo
para que as trocas com os pares ¢ que o aprendizado se dé, busca-se aqui apontamentos que
minimamente direcione este processo, partindo do entendimento e da importancia de se reconhecer as
singularidades existentes neste contexto.

Nesta perspectiva, o reconhecimento e respeito das representacdes sociais que cada aluno tem
sob sua condi¢do e o seu processo de aprendizagem, partindo da escuta sensivel sdo pontos de partida
cruciais e essenciais para que o processo ensino aprendizagem ocorra. Assim, a utilizagdo do DUA se

apresenta como propositiva de acerto, onde as transferéncias® podem fluir de forma mais organica.

4 RESULTADOS PARCIAIS

A inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual no ambiente escolar constitui um desafio
e, a0 mesmo tempo, uma oportunidade para repensar praticas pedagdgicas, relagdes sociais e
concepgoes de aprendizagem. Este texto apresenta reflexdes decorrentes da minha experiéncia docente
com alunos que fazem parte do publico-alvo da educacdo especial, a luz de estudos sobre
representacdes sociais, deficiéncia intelectual, a partir dessa vivéncia, busca-se contribuir para uma
compreensdo mais critica e humanizada das dindmicas de ensino e aprendizagem, considerando as
multiplas singularidades dos sujeitos envolvidos.

Em primeiro lugar, € necessario reafirmar que o processo de ensinar € aprender ¢ um percurso

a ser trilhado pelas criangas, adolescentes e jovens, independentemente de serem ou ndo publico-alvo

5 Recorro a Oliveira, quando traz transferéncia segundo a 6tica de Freud (1976, p. 133): em A Dinamica da Transferéncia,
propde-se a tratar deste constructo, asseverando que é uma capacidade humana em que o analisando projeta conteudos
inconscientes proprios em dire¢do ao terapeuta. Da-se na relagdo analitica e em inUmeras outras situagdes de
relacionamentos interpessoais. Sua expressdo torna-se mais destacada e evidente no bojo da situagdo analitica. Em meu
estudo se tratando da relagdo professor e aluno.
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da educacao especial e educacao inclusiva. Tal direito estd assegurado na legislagdo educacional
brasileira, e essa premissa deve orientar a pratica docente cotidiana. Nessa perspectiva, cabe ao
professor investir nas potencialidades dos estudantes, diversificando as estratégias de apresentagdo dos
componentes curriculares, de modo a garantir o acesso equitativo ao objeto do conhecimento
apresentado e o respeito as singularidades presentes no ambiente escolar, sempre levando em
consideracdo as subjetividades manifestas e latentes do aluno.

A escola configura-se como um espago de construcao de saberes, de socializagdo e de formagao
cidada, cujos efeitos reverberam ao longo da vida adulta dos alunos. Escutar esses sujeitos, reconhecé-
los como protagonistas de suas trajetdrias e garantir sua visibilidade sdo atitudes fundantes no processo
educativo. As vozes dos alunos com deficiéncia intelectual ressoam com intensidade no cotidiano
escolar, expressando-se por meio de categorias como siléncio, medo, o ndo dito (sdo afetos que
também tem discursividade) e manifestando-se em discursos que revelam tanto falas explicitas quanto
latentes. Tais manifestagdes contribuem para a constru¢ao das representagdes sociais que cercam o
aluno com deficiéncia intelectual, influenciando diretamente sua experiéncia de aprendizagem.

Ao desvelar aspectos frequentemente invisibilizados na pratica pedagdgica, pretende-se
contribuir para que os alunos com deficiéncia intelectual possam ser reconhecidos como sujeitos ativos
e capazes de construir suas proprias historias. Valorizar essas experiéncias € essencial para a promogao
de uma educacio inclusiva, equitativa e de qualidade. Dessa forma, espera-se que este estudo provoque
reflexdes relevantes nos leitores, descortinando a tematica que apds a analise da colheita do campo
empirico possivelmente as apostas presentificadas nos objetivos e problema de pesquisa mostrardo o

que neste momento encontra-se escondido.

5 (IN)CONCLUSOES

O fato da pesquisa estd em andamento, embute questdes que ainda ndo podem ser discorridas
aqui, contudo considerando a trajetoria e historicidade destes sujeitos com discursos que certamente
se presentifica a medida que a pesquisa se desdobre, mostrando a importancia que as representagdes
denotam em suas relagdes e espacos que circundam, chamando atencao aqui para a educagdo que €
nosso campo de pesquisa que reverbera e impacta em seu convivio social, forjando marcas e
subjetividades. Dessa forma, propde-se uma reflexao critica sobre as representagdes sociais atribuidas
ao aluno com deficiéncia intelectual e os impactos dessas constru¢des simbolicas em seu processo de
aprendizagem no contexto contemporaneo. Tais representacdes, ao atravessarem o0s sujeitos,

influenciam diretamente o acesso a educacgao e a efetiva inclusao social. Apreender essas dinamicas ¢
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fundamental para assegurar que esses alunos tenham garantido o direito as mesmas oportunidades
educacionais que seus pares, em condi¢des de equidade. Acredita-se ainda que ao apresentar os
achados desta pesquisa haja apontamentos de oportunidades no ambito educacional para estes alunos.

O ato de ensinar e aprender, quando direcionado a alunos com deficiéncia intelectual, impde
desafios especificos, mas também revela possibilidades significativas para a implementa¢do de
metodologias pedagogicas inclusivas. Nesse sentido, a flexibilizagdo curricular emerge como uma
estratégia promissora para a promog¢ao de uma educacgdo de qualidade, que favoreca o sentimento de
pertencimento no ambiente escolar.

A partir dessa perspectiva, defende-se que a educacgdo inclusiva deve ocupar posicdo central
nas politicas publicas e praticas educacionais, com o desenvolvimento de propostas metodologicas
que respeitem, acolham e valorizem a diversidade. Tal abordagem contribui para a transformag¢ao do
aluno com deficiéncia intelectual em um sujeito de direitos e protagonista de seu processo educativo,
0 que, por sua vez, corrobora na constru¢do em que o saber e o conhecimento seja referenciado

cientificamente, ferramenta que possibilite a organicidade de uma sociedade mais justa e inclusiva.
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