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RESUMO

Este artigo tem como objetivo dialogar acerca da importancia dos multiletramentos digitais e as
multimodalidades para o ensino-aprendizagem de lingua (s), assim como discorrer sobre a relevancia
deste tema para se pensar novas maneiras de se ensinar e aprender, uma vez que com a insercdo das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacao, (TDICs), nos ambientes de formacéo, transformou
0 modo como os estudantes aprendem. Diante disso, refletir como essas mudancas tém impactado o
ensino-aprendizagem faz-se necessario, tendo em vista que os aprendizes chegam aos ambientes
escolares frequentes de tecnologia digitais. Como aporte tedrico dialogou-se com os autores como
Rojo e Barbosa (2015); Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020); Fofonca (2011), entre outros, 0s quais
deram aporte epistemoldgico a pesquisa. Como metodologia, adotou-se a pesquisa bibliogréafica, para
aprofundar a temética mencionada, o que corroborou com nossas conclusdes do indispensavel que é
trabalhar os multiletramentos digitais e as multimodalidades em tempos de globalizacdo, e para
enfatizar a importancia desse tema, propusemos o trabalho com o género digital, emergentes das
TDICs, booktubes nas aulas de espanhol, dessa maneiras pudemos enfatizar a importancia do trabalho
com textos multimodais nas aulas de lingua estrangeira (LE), e como esses reconfiguraram a
concepcao de textos, que agora circulam no ciberespaco, exigindo dos usuarios conhecimento em
maltiplas linguagens e multissemioses, 0 que requer saberes e habilidades para a interagdo com essa
nova modalidade textual, génese da tecnologia e suas transformacdes. O uso de booktubes mostrou-se
pertinente para a construcao significativa de conhecimento, por ser dindmico e envolver os alunos
numa aprendizagem ativa e atitudinal, tirando-os da passividade.

Palavras-chave: Multiletramento, Multimodalidade, Ensino-Aprendizagem de Lingua(s), TDICs, O
uso de booktube nas aulas de espanhol.

1 INTRODUCAO

“Nutri a alma promovendo as percepgdes de lideranga na construgdo dos significados de modo
participativo, criativo e inovador, redesenhando modelos antigos e deixando tragcos de
transformac&o na sociedade [...] eis o papel da escola e da educacgéo, que pode ser levado aos
seus fins através de préaticas didaticas que contemplem o ser multiletrado e multimodal que é
o jovem de hoje.” Azzari & Custddio (2013)




Na direcdo de um mundo onde os jovens estao inseridos em espa¢os cada vez mais modalizados
e hibridizados, na hipermodernidade! recente, e o advento das novas tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo (TDICs) e a maior facilidade para adquirir os dispositivos moveis
necessarios para acessa-las fazem emergir, como ressaltam Rojo e Barbosa (2015, p. 115), “[...] novas
formas de ser, de se comportar, de discursar, de se relacionar, de se informar, de aprender. Novos
tempos, novas tecnologias, novos textos, novas linguagens”.

Com efeito, no século XXI, mais que nunca, os multiletramentos sdo uma realidade em nosso
cotidiano. Isso pode ser percebido, por exemplo, quando por meio de um smartphone nos conectamos
a internet, nos comunicamos com diferentes partes do mundo, a0 mesmo tempo, interagimos com
diferentes culturas, usando linguagens criadas — no ciberespaco -, quase nunca reconhecidas no &mbito
formal.

Essas transformacdes nao apenas conectam o mundo de uma forma incrivelmente agil e eficaz,
como também redefinem as praticas comunicativas entre os sujeitos, impondo-nos novos desafios
sociais, inter-relacionais, socioculturais, econémicos, politicos e, sobretudo, educacionais. O fato é que
ndo podemos ignorar que o entorno social esta marcado pela presenga maciga das TDICs, as quais
demandam de seus usuarios saberes tecnoldgicos que estdo “baseados em tecnologias e ferramentas,
textualidades, semioses e linguagens” (Fofonca, 2011, p. 16).

Nesse contexto de mdltiplas linguagens, torna-se imprescindivel uma mudanca de paradigma
e pratica docente, que se abra a incorporar as novas demandas sociais e mercadolégicas exigidas em
um mundo considerado globalizado. Nao por casualidade, educadores recebem, de forma cada vez
mais frequente, grupos de estudantes que, independentemente da idade ou do ano escolar, chegam as
escolas com saberes tecnoldgicos e linguagens, muitas vezes, bem diversas aos que o curriculo oferta.
De fato, criancas e adolescentes chegam a escola com conhecimentos tecnoldgicos e linguisticos
incrivelmente avancados, seja com seus celulares, tabletes ou video games portateis, o certo é que essa
“geracdo Alfa”? , nascidos nessa nova era, domina desde a mais tenra idade diversos tipos de
letramentos, em sua grande maioria, ligados ao mundo digital, por vezes, mais diversificado do que o
de seus muitos professores.

Nesse passo, reconhecer que as antigas praticas educacionais ndo mais contemplam as

exigéncias da atualidade é apenas o inicio de uma transformacao. Ao apontarmos para uma reflexao a

1 Contrapondo ao conceito de p6s-modernidade [de loytard, (20002) dentre outros] — que pressupde uma ruptura com a
modernidade — Lipovetsk (2004), como outros autores como Charles (2009), vai postular o conceito de hipermodernidade,
que procura salientar ndo a supera¢do, mas a radicalizacdo da modernidade. Se, por um lado, pode-se apontar certa faléncia
do projeto de modernidade, ja que as vantagens adquiridas sdo desigualmente distribuidas (Garcia Canclini, 2005) [...]
(Apud ROJO, 2015, p. 116. O grifo é nosso).

2 E 0 nome dado para quem nasceu desde 2010, e ainda vai nascer até 2025. Eles sucedem a geragéo Z, que veio a luz entre
1997 e 2009, e sdo, em sua maior parte, filhos millenials (1981 -1996). Em 2025, havera cerca de 2,5 bilhdes deles no
mundo, o que fara a da alpha a maior geracao da humanidade.
https://vocesa.abril.com.br/coluna/guru/o-que-e-a-geracao-alpha



https://vocesa.abril.com.br/coluna/guru/o-que-e-a-geracao-alpha

partir desse reconhecimento, somos levados a considerar a existéncia de novas linguagens e semioses
que sdo visiveis nos diversos ambientes sociais. Nesse sentido, as teorias, anteriores a inser¢do das
tecnologias digitais, baseadas em simples leituras, majoritariamente, producdes grafocéntricas,
contemplavam aquelas demandas sociais e educativas. Contudo, para a contemporaneidade, 0s
desafios sdo outros: transicionar-se de letramento para multiletramentos, (nos quais 0s textos
convivem, num mesmo ambiente, com signos verbais, imagens, sons, audio, cores, midias etc.),
sobretudo, numa sociedade de leituras complexas, imbuidas de multiplas linguagens, em que 0s
letramentos convencionais e formais ndo contemplam mais as diversidades de midias (impressa e/ou
digital), notadamente, mediado pelas tecnologias.

Em vista disso, indagamos: Como pensar praticas capazes de formar aprendizes para a interagdo
num mundo marcado pela presenca de tecnologias digitais quando os ambientes escolares, e a alta
circulacdo de informacdo — caracteristica preponderante da sociedade contemporanea — formam
sujeitos alheios a essas demandas sociais? como pensar praticas pedagdgicas articuladas com as
tecnologias digitais, uma vez que vivemos em uma sociedade de imensas desigualdades sociais e as
escolas se encontram, em sua maioria, (des)conectadas da esfera digital? Essas perguntas ndo séo
apenas retdricas, dado que o papel da escola é formar sujeitos aptos a superar os desafios impostos
pela nova configuracdo de espacos semiotizados.

Reconhecemos néo ser nada simples lidar com esses desafios que o ensino-aprendizagem nos
impde, haja vista a préopria configuracdo dos ambientes escolares, 0s quais ndo propiciam
satisfatoriamente, por razbes diversas, o trabalho com multiletramentos e tecnologias digitais.
Contudo, trabalhar para se propor as mudancas necessarias que esses ambientes precisam, € somente
0 primeiro passo em direcédo a reconfiguracdo desses espacos.

Nesse passo, suscitar reflexdes acerca de como podemos inserir os multiletramentos e as
multimodalidades nas aulas de linguas, nos fazem refletir, e buscar desenvolver novas praticas, novas
metodologias, com as quais possamos despertar os aprendizes para interagir de maneira ativa nesse
processo. Ndo sem razdo, essa tematica tem merecido destaque na formacéo leitora dos sujeitos, e,
atualmente, é tida como um dos mais importantes enfoques para as aulas de lingua(s). Considerando
que os multiletramentos sdo basicamente construidos a partir de maltiplas leituras que recobrem os
diferentes textos, reflexos das diversas linguagens oriundas das transformag6es da midia — hipermidia
— e das tecnologias de nosso tempo, € salutar que favorecamos praticas que dialoguem com essas
mudangas no trato com os diversos textos multimodais, os quais estdo fora da escola, mas estdo

presente no dia a dia de aprendizes, frequentes de plataformas digitais.




2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 AESCOLA E OS MULTILETRAMENTOS DIGITAIS: O QUE (RE) PENSAR E COMO (RE)
FAZER

E imperioso que reflitamos como fazer a escola avancar para o século XXI, incorporando as
peculiaridades impostas por um mundo que se observa imerso em multiplas semioses, ao tempo que
ainda temos curriculos, pelo que parece, desconectado dessa realidade - interacdo e conectividade,
multiletramentos digitais?

Por isso, talvez, a tentativa de reconhecimento dos multiletramentos no &mbito da constitui¢éo
do curriculo escolar, em multiplos contextos e configuracfes diversos seja o inicio do que preleciona
Rojo (2012), para quem a escola ndo pode mais deixar de considerar os multiplos significados. A par
da compreensdo de que os antigos paradigmas, sobre os quais a educacdo foi erigida, ndo mais
contemplam as exigéncias da atualidade, estamos convencidas de que a forma de ensinar e aprender
uma lingua precisam ser urgentemente repensados e, sobretudo, transformados, a fim de contemplar
as novas demandas sociais de uso da linguagem na hipermodernidade.

Afinal, viabilizar uma formag&o pensada a partir da inclusdo de ambientes formadores (escolas,
universidade, centros de formacéo etc.), pode ser um bom inicio para essas transformacoes, afinal, boa
parte deles, esta alheio a essas novas semioses e multiletramentos, (visual, espacial, sonoro,
informacional, gestual etc.), calcados numa “Pedagogia dos letramentos,”® como explica Rojo (2012,
p. 13)...

[...] apontam para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: multiplicidade cultural das
populagdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais se
informa e se comunica.

Como bem aponta Rojo (2012), essas remodelacdes exigem de nos a capacidade de depreender
os multiplos significados textuais, assim como as complexas leituras e os multiplos discursos, que,
agora, sdo atravessados por multissemioses* e multimodalidades, os varios modos nos quais 0s textos
estdo e/ou sdo organizados, para a construcdo de significado.

Nesse raciocinio, embora, a atual geragao de aprendizes de lingua, a dita “geragdo Alfa”, isto

3 Terminologia cunhada pelo Grupo Nova Londres (GNL), Estados Unidos, (1996), que reunidos em Nova Londres,
Connecticut, ap6s intensos debates, langaram o manifesto: A Pedagogy - Designing Social Futures (“Uma pedagogia dos
multiletramentos — desenhando futuros socias™), (Rojo, 2012), langando, assim, as bases para se discutir as novas
maneiras de se compreender 0s novos ambientes, que se modificaram, notadamente, de um espago, exclusivamente,
grafocéntrico (monomodal), para um ambiente no qual os textos sdo plurissignificativos; mais complexos, interativos,
participativos, colaborativos e, sobretudo, multisemiéticos e multimodais, exigindo dos aprendizes multiplas habilidades,
para interagir, eficazmente, com essa nova modalidade textual.

4 Os textos multissemioticos sdo textos que apresentam muitos elementos, como imagens, icones e desenhos em sua
constituicdo, ou seja, sdo constituidos de vérias linguagens (modos e semioses). Em geral, esses textos informam por meio
de recursos visuais, além do texto verbal. Desse modo, eles podem apreender a linguagem verbal, visual, digital, sonora,
entre outras.

https://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/ensino_fundamental/lingua-portuguesa-textos-multissemioticos
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é, surgida apos 2010, nasca num ambiente digital, isso ndo lhes garantira, necessariamente, que sera
plenamente competente para lidar com as diversas linguagens da contemporaneidade de maneira
significativa e substancial, porque isso exige preparo, ou mesmo que serdo capazes de interagir de
maneira substancial nesses novos ambientes de aprendizagem, os ciberespacos, onde tudo esta
conectado, como um grande amalgamo, de modo nao neutro, para produzir sentidos. Por isso, autores
defendem que essa € uma geracdo nova, que estd em processo de descoberta, para se compreender
melhor suas atitudes frentes aos desafios de lidar criticamente com as plataformas digitais, para a
construcdo e ressignificacdo do conhecimento, uma vez que:
Os pertencentes a essa geracao se importam com o ecossistema, com a sustentabilidade e com
0S recursos naturais. (Ezenwabasili, 2016, s/n, apud Dias, elizangela; Strecker, Heidi).
Nessa linha de raciocinio, torna-se preponderante preparar essa nova geracdo, tdo inquieta e
avida a esta inserida no bojo da sociedade, para as nuancas que abarcam 0s novos modelos textuais,
redesenhados pelas tecnologias digitais, por essa razdo é tdo indispensavel, os professores
compreenderem que os multiletramentos séo habilidades que s&o desenvolvidas na interagdo com 0s
multiplos textos e as plataformas digitais, e que essas habilidades podem e/ou devem ser trabalhadas
em sala de aula de maneira sistematica €, de fato, o que pode fazer a diferenca na formacdo desses
sujeitos, que necessariamente serdo instados a essa interacao, isso € uma constatacdo da cultura digital.
Por que preparar 0s alunos para essa interacdo é importante:
Porgue letramentos digitais: sdo habilidades individuais e sociais necessarias para interpretar,

administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no @mbito crescente dos canais de
comunicacdo digital. (Dudeney; Hockly; Pegrum, 2016, p.17)

Do mesmo modo, a compreensdo acerca dos processos que envolvem o trabalho com os
multiletramentos digitais, plataformas digitais e as multimodalidades nas aulas de lingua(s), ao longo
do percurso de formacdo dos sujeitos, sdo redefinidas pelas tecnologias digitais da informacéo, da
mesma forma é importante (re)pensar sobre 0s novos papeis que professores e alunos desempenham,

nesse contexto perpassado por discursos hibridos semiotizados que estdo inseridos na cultura digital.

3 MULTILETRAMENTOS E ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA(S): (RE)
DIRECIONAR O OLHAR

O ensino-aprendizagem de lingua(s), de uma maneira geral, passou e passa por mudancas
significativas, que foram e/ou s&o importantes para que as remodelagdes que ora vivenciamos
tornassem-se realidade. Tais remodelagdes se nos impdem como verdadeiros desafios, os quais,
segundo Rojo (2009, p. 211), “[...] estdo vinculados as necessidades de a educacdo escolar formar o
aluno para dar conta das demandas da vida, da cidadania e do trabalho numa sociedade globalizada e




de alta circulacdo de comunicacéo e informacéo, sem perda da ética plural e democratica [...]”. O que
no dizer de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) é 0 mesmo que assumir essa nova realidade na qual a
escola ndo pode ignorar o fato de que as diversidades globais, sejam elas tecnoldgicas, linguisticas,
culturais, digitais etc. romperam ha muito os padrdes universais. Para esses autores:
Assim como a geopolitica global mudou, as escolas também precisam lidar com a diversidade
linguistica e cultural. Nesse sentido, seu papel fundamental se modificou, o que implica dizer
que a pedagogia do letramento precisa também ser alterada. Diversidade local e conectividade
global significam ndo apenas um questionamento do padrdo UGnico e universal; significam
também que a habilidade mais importante que os alunos precisam aprender é a negociar as

diferencas de suas linguagens sociais, dialetos e discursos transculturais hibridos, negociando
dessa forma, suas proprias identidades (p. 62. O grifo é nosso).

Se é imperioso formamos para a vida na sua integralidade, prepararmos 0s sujeitos para
negociar as diferencas, porém € indispensavel, para viver-se em uma democracia, que 0s espacos sejam
efetivamente plurais e dialogicos. Talvez, esse seja 0 grande desafio para nds professores. Por isso, é
indispensavel trabalhar os multiletramentos nas aulas, haja vista a prépria estrutura da cultura digital,
na qual passamos de espectadores para produtores e coautores. Nas palavras de Rojo:

Diferentemente do conceito de letramento (multiplos), que ndo faz se ndo apontar para a
multiplicidade e variedade das préticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades em geral,
o0 conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos e importantes de
multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: multiplicidade cultural das popula¢des e a multiplicidade semidtica de

constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica. (Rojo, 2012, p.13.
Grifos da autora)

A luz do que nos ensina Rojo, precisamos trabalhar as multiplicidades culturais, ou seja, a
pluralidade nos ambientes de formacdo, visando ao desenvolvimento das competéncias e a0 mesmo
tempo formar aprendizes capazes de se tornarem agentes protagonistas e produtores de conhecimento.

Dessa forma, esses sujeitos terdo a chance de ser preparados para negociar as diferencas em
aspectos gerais e interagir num mundo de alta circulacéo de informacé&o, conectividade e interatividade
(Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020)

Nessa perspectiva, expandir o letramento para os multiletramentos, possibilitando aos
aprendizes o desenvolvimento de outras competéncias, tais como: conviver com multiplicidade
cultural, plataformas digitais, diversas semioses e textos multimodais, atravessados por diferentes
midias.

Rojo (2012, p. 19) salienta que “[...] no trato com o0s textos — escritos, impressos ou digitais -,
ndo temos mais apenas signos escritos”, 0 que indica que podemos incorporar diversos tipos de
material, assumindo que “todas as modalidades de linguagem ou semioses os invadem e com eles se

mesclam sem a menor ceriménia”, de modo que n6és podemos e devemos constituir, novas linguagens.




4 NOVA CONJUNTURA, NOVAS ESCOLAS, PROFESSORES: FORMAR ALUNOS PARA
A MULTIPLICIDADE DE SABERES
Os estudantes estdo cada dia imersos numa sociedade de discursos hibridos, permeados pela
tecnologia, e eles serdo, naturalmente, impulsionados a agir ativamente, pela propria dindmica do
ciberespaco, que reconfigurou a maneira como se constroi conhecimento, a0 mesmo tempo o
compartilhamento desse conhecimento. De modo que € necessario que se (re)veja, se (re)pense e/ou
mesmo se (re)modele o papel dos professores, porque sdo eles os mediadores desse processo. O que
no dizer de Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 27-28) é assumir que:
Nenhuma grande mudanca pode, de fato, ser alcancada sem que haja uma transformacéo da
profissdo docente. Se queremos “novos aprendizes”, precisamos nada menos do que “novos
professores”, que sejam designers de ambientes de aprendizagem para alunos engajados, em
vez de individuos que regurgitam o contedo do livro didatico; profissionais capazes de criar
as condicdes nas quais os aprendizes assumirdo maior responsabilidade pelo prdprio
aprendizado; que permanegam, como fonte de conhecimento que de fato séo, na condicéo de

autoridade sem que se tornem autoritarios; que se sintam confortaveis com o design de
aprendizagem da internet [...].

Consequentemente, o papel do docente precisa ganhar novos contornos, porque eles precisam
mover-se dentro do ciberespaco, a fim de atender as demandas da sociedade e pela prépria necessidade
de atender aos aprendizes, frequentes do ciberespaco, usuarios de tecnologias. Nos dizeres de Cani e
Coscarelli (2016, p. 22. Grifos nossos)

[...] a formagdo dentro das escolas precisa contribuir para o desenvolvimento desses cidad&os

e, para isso repensar o0 ensino e a aprendizagem em virtude da presenga de novos alunos
gue, por sua vez, exigem novos professores.

A inquietacdo sobre como nds, professores, formaremos aprendizes para interagir em um
mundo remodelado pelas tecnologias digitais deve comecar com a mudanga em nossas proprias
praticas. Como agentes formadores, é crucial buscarmos novas maneiras de inserir textos que
contemplem as mdltiplas linguagens. Por isso, para Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 62):

Dadas as tendéncias estruturais atuais mais profundas, precisamos [...] de uma pedagogia de
letramentos para a cidadania, centrada em alunos letrados criticos, que se tornem agentes de
seus processos de conhecimento, capazes de contribuir com suas préprias ideias e de negociar
as diferencas entre comunidades.

Outrossim, promover o desenvolvimento de sujeitos criticos, capazes de dialogar com a cultura
globalizada, envolve trabalhar as multiplicidades de linguagens, reconhecendo e incorporando a
diversidade, a heterogeneidade e a multiculturalidade que compdem os novos ambientes de ensino-
aprendizagem. E fundamental também incorporar as semioses, ainda pouco exploradas nos ambientes
educativos. Consequentemente, essa formacgdo passa, inevitavelmente, pela escola como espaco

propagador de conhecimento. Esse ambiente deve unir o tradicional (cultura local) e o0 novo (cultura




global) em um mesmo lugar, promovendo o dialogo entre a multi e a transculturalidade na formacao
de individuos. Esses sujeitos devem ser formados para exercer a cidadania plena, tomar suas proprias
decisdes e fazer suas reivindicagdes.

A vista disso, o ponto fundamental é incorporar a multiplicidade cultural e multiplicidade
semidtica. Assim, direcionar o0s aprendizes para conviverem com essas multiplicidades,
proporcionando uma formagdo eficaz. Nessa linha de raciocinio, Kalantzis, Cope e Pinheiro apontam
para essa importancia, destacando que:

A educacdo possibilita, em geral, acesso a oportunidades na forma de empregos mais bem
remuneradas e de maior participacdo na vida civica. Apresenta também uma promessa de
compreensdo e de atuacdo no mundo atual, possibilitando as pessoas fazerem mais por si
mesmas e pelos outros. Nesse sentido, os letramentos assumem um papel central para o
alcance desses objetivos educacionais.

Considerando as sucessivas mudancas advindas, sobretudo, da globalizagédo e do uso da
tecnologia digital, diante das quais os aprendizes estdo expostos e mediadas por dispositivos moveis,
é importante indagar e refletir sobre como inserir as TDICs nos espacos de formacdo. Essas tecnologias
podem ser usadas como ferramentas para auxiliar e potencializar o ensino-aprendizagem de maneira
mais efetiva, colaborando para uma aprendizagem significativa. No entanto, é crucial mencionar que,
por si sO, as TDICs ndo transformardo aprendizes passivos em sujeitos ativos e construtores de
conhecimento. Todavia, é certo que elas fazem parte de diversos ambientes, e as salas de aula ndo
devem ser uma excecdo. Fofonca (2019, p. 25) no explica a relevancia do uso das TDICs:

A cultura digital é constituida numa complexa e ampla rede de significacfes ligadas as
tecnologias da informacdo e da comunicacdo. As formas de sociabilidade, na cultura digital,
produzem multiplas linguagens (visual, oral, musical, escrita) que possuem como principal

caracteristica a convergéncia, entrelacando redes digitais, conexdes de significados de um
fluxo constante e ininterrupto de formac&o, informacdo e conhecimento.

A luz do exposto, é indispensavel compreender, nesse contexto de transformagdo em que 0s
discursos sdo semiotizados e complexos, oriundos da propria internet, e suas especificidades nédo
devem ser ignoradas. Por isso mesmo a internet ndo deve ser usada apenas como ferramenta de busca,
mas sim como meio de favorecer as relagdes sociais, dinamizar e potencializar o ensino-aprendizagem,
promovendo novas e significativas aprendizagens. As TDICs, por sua vez, propiciam o
desenvolvimento “[...] de discussdes acerca do conhecimento, da informagao e da educacdo, os quais
sofrem alteracdes por meio da Cultura Digital” (p. 29).

Com efeito, 0 que fara a diferenca nesse contexto é: segundo Kersch e Coscarelli (2016, p.9),
“Preparar os alunos para o presente e para o futuro implica trabalhar com tecnologias digitais e
capacité-los para serem competentes e criticos delas.”, e reconhecer as novas dindmicas que elas
impdem. Seguindo essa perspectiva, entendemos que o objetivo de incorporar as tecnologias nas aulas

é capacitar os aprendizes para que sejam competentes no uso de tecnologia, favorecendo suas




aprendizagens e, a0 mesmo tempo, formando-os para atender as novas demandas, tanto nos ambientes
educacionais assim como nos espacos de circulacdo e de trabalho.

De maneira semelhante, é essencial reconhecer, nesse contexto, o papel das escolas como
ambientes primordiais de formacdo de conhecimento. Em que a participacdo e as interacfes sdo
fundamentais nesses espacos para a formacéo, tendo em vista serem locais em que os individuos se
formam para a cidadania plena. Nesse ambiente, 0s sujeitos s&o introduzidos ao mundo do saber
sistematizado e da criticidade, produzindo conhecimento ndo apenas para si, mas também para a
sociedade. Por isso, essas instituicdes precisam ser (re)estruturadas para atender as novas demandas
de alunos gue ndo aprendem da mesma forma que as geracdes anteriores a internet, considerando que
a insercdo das tecnologias digitais na aprendizagem redefiniu as préaticas educacionais. Nessa direcao,
para Cani e Coscarelli (2016, p. 15) essa mudanca...

[...] traz para a escola alguns desafios de como lidar com as diversas linguagens potencializadas
pelas tecnologias digitais, assim como explorar as possibilidades de comunicacéo digital e das

informacdes oferecidas por elas e levar para a sala de aula préticas pedagdgicas que abordem
esse carater multissemidtico dos textos em circulagéo.

Nesse sentido, essa compreensao tedrica possibilita pensar a escola, como espaco de circulagdo
do saber, que ndo pode mais eximir-se de cumprir seu papel como formadora, haja vista a verdade de
que o mundo globalizado hoje é permeado por textos multissemioticos, novas interac@es e plataformas
digitais, como bem nos lembra Rojo (2009, p. 89. Grifos da autora):

[...] tendo em vista o papel do discurso nas sociedades densamente semiotizadas em que
vivemos. S8o muitos os discursos que nos chegam e sdo muitas as necessidades de lidar com
eles no mundo do trabalho, ndo sé para o desempenho profissional, como também para saber
fazer escolhas éticas entre discursos em competicdo e saber lidar com as incertezas e
diferencas caracteristicas de nossas sociedades atuais. Ensinar a usar e a entender como a
linguagem funciona no mundo atual é tarefa crucial da escola na construcéo da cidadania, a
menos que queiramos deixar grande parte da populacdo no mundo face a face, excluidas das

benesses do mundo contemporéneo das comunicagbes répidas, da tecnoinformacéo e da
possibilidade de se expor e fazer escolhas entre discursos contrastantes sobre a vida social.

Segundo a autora, 0s “novos sujeitos” precisam ser preparados para lidar com novos textos e,
consequentemente, novas textualidades e construcdes presentes nos ciberespacos. Uma vez que esses
textos ganharam novas configuracdes, com as quais o0s aprendizes serdo impulsionados a interagir, pois
0 contexto mediado pelas tecnologias exige atuacdo ativa e reativa diante da multiplicidade de
conhecimentos, o que nem sempre € simples. Em meio a uma profuséo de informacdes e discursos
imbuidos de ideologias, nem tudo realmente produz significado relevante ou contribui para a formacéo
de cidadaos criticos e éticos a0 mesmo tempo.

De fato, o que fara a diferenga, como professores, agentes formadores de cidaddos, € sermos
instigados a preparar sujeitos ativos para a construgdo de seus proprios conhecimentos em um mundo

de multiplicidades de saberes. De modo a preparar esses sujeitos para serem capazes de negociar as




diferencas, de conviver com a interculturalidade, parte intrinseca em ambientes democraticos, em que
ndo deve haver espaco para a uniformidade de pensamento, porque uma democracia robusta é
construida com diversidade e pluralidade, respeitando sempre a heterogeneidade que nos €
caracteristica. Ademais, é essencial atuar de maneira critica e criteriosa num mundo cada vez mais

complexo, com discursos cada vez mais difusos, circunscritos em multimodalidades.

5 MULTIMODALIDADE NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS
A multimodalidade, como modo de representacdo, usa diversas linguagens no processo de
comunicacdo, assenta suas bases na Gramatica Sistémica Funcional (GSF), de Michael Halliday, cujo
enfoque é a natureza social da linguagem, ou seja, compreendendo a lingua no seu contexto social,
pois, € nesse contexto que as relacdes e tensdes estabelecem-se, no qual a construgdo de conhecimento
vai erigindo-se e sendo negociada, logo ndo podemos falar de construcéo de conhecimento, na era de
discursos hibridos, sem negociacdo entre 0s sujeitos envolvidos, que sdo agentes sociais e
provocadores de mudancas, porque a lingua, segundo Mortimer; Moro e de S& (2018, p.22. Grifo
nosso):
[...] é social ao considerar que as escolhas funcionais e linguisticas dos produtores de textos

sdo resultados das circunstancias sociais e de suas influéncias sobre a forma como esses
produtores veem o mundo.

De modo que alicercar as bases do ensino-aprendizagem de linguas sobre os multiletramentos
digitais e as multimodalidades é apenas reconhecer as manifestacdes da funcionalidade social da lingua
na qual os textos plurisignificativos estdo circunscritos, produzindo discursos impreterivelmente
hibridizados, perpassados pelo dito — 0 posto no texto — e o ndo dito — 0 que texto comunica na estrutura
profunda. Do mesmo modo, compreender as influéncias que atuam diretamente sobre os produtores
de textos, que os produzem eivados de ideologias que 0s subjazem, é o primeiro passo nesse
reconhecimento, e essas se manifestardo em textos hibridos e multimodais.

Estas manifestagcfes podem ser observadas num mundo cada vez mais conectado a saberes
construidos e propagados interativamente no ciberespaco, que de maneira dinamica imp6s novos
modos de se escrever e compartilhar textos cada vez mais dinamizados, imbuidos de uma profusao de
sentido, marcadamente influenciado pelo contexto social, politico, historico, potencializado nos
altimos anos, com o acesso cada dia mais democratizado ao conhecimento e plataformas digitais, o
que favoreceu o (re)surgimento de textos multimodais, porque, esses sempre existiram.

A esse respeito Kress e Van Leeweuwen salientam que “a multimodalidade ndo é um fendmeno
novo em qualquer sentido, mas sempre foi um elemento das semioses sociais.” (Kress; Van
Leeweuwen, 2001, p. 124 apud Ribeiro, 2021), de fato € um produto das relacGes e tensdes sociais.

Talvez, a difusdo e propagacgéo destes fossem mais restritas, em funcdo de um mundo, cujas relacGes




sociais nao eram interligadas como pode-se observar no século XXI, atravessado macicamente pela
Rede Mundial de Computadores, 0 que ocasionou uma ruptura na maneira Como nos comunicamos,
que favorece a concepcao e aparecimento de textos cujos significados coadunam, em um mesmo lugar,
o verbal, o ndo verbal, cores, som, imagens, movimento, expressividade etc., algo inimaginavel ha
alguns anos. Nesta direcao:
Se, por um lado, estamos cercados por textos presentes em tablets, celulares, televisao, revistas
e jornais, por outro, a escola que deveria propiciar situa¢fes de ensino-aprendizagem a partir
do mundo real, prioriza um ensino artificial que se debruga em contelidos gramaticais do modo
escrito, de forma isolada, que nao dialoga com o contexto do aluno, deixando as margens 0s
modos visuais como imagens, tipografias e cores dos textos. Esses modos semiéticos se
mostram importantes de serem trabalhados na sala de aula por apresentarem significados que

sdo relevantes quanto os privilegiados aspectos linguisticos e gramaticais. (Prado, Arthur
Angelo de Oliveira, 2014, p. 245)

Esses modos semioticos formam uma cadeia de significado que precisara ser desvelada, o que
nem sempre é algo simples de ser feito, haja vista as novas composicdes textuais, o que favorece o
surgimento de novas textualidades, em ambientes multimodais, onde em s6 tempo une vérias semioses,
0 que requerera dos leitores/aprendentes habilidades de descortinar os discursos que os subjaz, tendo
em vista que nem um texto é neutro, tudo estd organizado para produzir um efeito de sentido e nédo
outro. Com efeito, a multimodalidade potencializa esses textos, que sao prenhes de significados, e mais
séo ideologicamente estruturados para irem ao encontro de leitores imersos no ciberespaco.

Diante dessas constatagdes e da transformacao pela qual a sociedade passa, de redefini¢cdes, de
receptividade, de como interagimos com 0s novos textos, € imprescindivel preparar os aprendentes, tal
como professores, que formarao esses sujeitos, para reconhecer, interagir, depreender e produzir textos
multimodais, porque em tempos de um mundo imerso no digital, compreender que o significado,
anteriormente alicercado em textos preponderantemente verbais, que compunham as aulas, ndo
atendem mais as complexidades de textos que ganharam novas modalidades, novas camadas de
significados.

De fato, € importante compreender que os textos, agora, sdo uma integracdo de recursos
conectados, que se imbricam produzindo multissemioses, o0 que exigird depreensdes mais complexas
e criticas dos aprendizes e, nos, professores, porque conviveremos com tal complexidade, e esta
convivéncia deve gerar reflexdes, aprendizagem, criticidade, assim como entender que esses textos
servirdo de construto para outros, porque todo texto dialoga com 0s que 0s precederam e 0s que
sucederdo, e esse processo € inegavelmente continuo, com o qual os sujeitos aprendentes — alunos — e
professores, como formadores, nos depararemos constantemente.

Enfim, em um mundo, onde a globalizacdo derrubou as fronteiras que nos separavam — espagos
— e do conhecimento, destinado a uma minoria. Com efeito, na atualidade, somos todos convidados, a

de uma maneira ou outra, participar deste processo de construcdo de semioses que nos circundam.




5.1 MULTIMODALIDADE E (MULTI)LETRAMENTOS DIGITAIS: BOOKTUBE COMO UMA
PROPOSTA PARA AULAS DE ESPANHOL
A leitura é fator indispensavel para toda e qualquer atividade interpretativa, € na/com a leitura
que o texto ganha sentido, a0 mesmo tempo que produz reflexdes e dialogos, é por meio da leitura
consciente e profunda que interagimos com 0s textos, por sua vez esse é impregnado de ideologias e
sentidos, € no ato de ler que se abre caminho para as reais possibilidades de significa-lo. Por meio da
leitura entendemos que ler € um processo de relacdo entre texto e leitor, e por que ndo dizer um dialogo
com o autor. Por essa razdo, ao falarmos do uso de booktube nas aulas de lingua(s) estrangeira €
reconhecer a possibilidade de leitura como processo de construcdo, de interagdo e cooperacao entre 0s
sujeitos envolvidos: professores, alunos e texto, e por que essa compreensdo é importante? Porque
Es en esta relacion (texto / lector) que se percibe la trama en la cual el texto esta entretejida, y
los caminos para las posibilidades y los debates [...], creando comunicacion, expresividad

dialogo y produccion de sentidos, originando asi una trayectoria que surge de la interpretacion
integral del texto y de relacion [...] de sentido entre lector y la obra. (Ribeiro, Silva, 2023, p.8)

Na direcdo de que por meio da leitura criamos diversas possibilidades de significar e produzir
sentido, é que propomos utilizar o género digital booktube como ferramenta de leitura por ser uma
excelente oportunidade para se explorar os significados, as multimodalidades e multiletramentos no
ensino-aprendizagem de espanhol. Vez que o booktube integra diferentes modos de producdo de
sentido, linguagens variadas e, a0 mesmo tempo, usos das TDICs. Esses elementos interligados geram
varias unidades semidticas, assim como promove uma aprendizagem ativa e atitudinal. Nesse
entendimento estdo autores como, Lima; Fernandes e Filho (2023, p.116) para quem: “[...] as
potencialidades das novas midias digitais para fins educativos, que também implicam compreender a
alternancia de modos de significagdo [..]”. Sendo assim, essa compreensdo permitira a professores
explorar as distintas modalidades que surgem na criagdo dos booktubes, um género digital que surge
no ciberespaco, emergido da cibercultura, com o uso cada vez mais frequentes de tecnologias digitais
nas interacbes humanas.

Nessa direcdo, Munhoz e Abreu (2019, p. 77) mencionam, “o surgimento, o desaparecimento
ou adaptacdo de um género textual é a necessidade que cada ser humano tem para se comunicar e
interagir dentro da sociedade em que esta inserido”. Por essa razdo, destacamos 0 booktube como um
dos varios géneros digitais discursivos advindo da necessidade comunicativa na cibercultura. Ele surge
na efervescéncia do uso das TDICs, cujo enfoque € comunicar-se com uma audiéncia e realizar leituras
literarias por meio da plataforma YouTube, na qual as interacfes sdo mediadas por videos. Segundo
Jeffman (2017, p. 187), “A expressdo booktube origina-se a partir da palavra YouTube, substituindo
You (vocé) por book (livro).” Em outras palavras, trata-se da leitura de livros na plataforma, embora

a origem exata do termo néo seja certa. Nos dizeres de Jeffman, ibidi.




N&o se sabe ao certo quem foi a primeira pessoa a falar sobre livros no YouTube. Contudo,
acredita-se que os primeiros booktubers sdo de origem inglesa ou americana. Navarro (2014,
online) alega que foi no Reino Unido onde se originou o conceito booktube. Lemus (2014,
online), por sua vez, declara que a prética de falar sobre livros no YouTube comegou nos
Estados Unidos.

De acordo com Jeffman, ibidi, ¢ importante destacar que: “[...] nem todo video que fala sobre
livros e literatura integra o booktube. Para um canal ser parte dessa comunidade, é necessario contetido
regular sobre a cultura literaria.” Nessa linha de raciocinio, é importante destacar que o género digital
booktube é relativamente novo em comparacao a alguns géneros existentes, oriundo da tecnologia
digital. No entanto, isso ndo diminui sua relevancia. Os booktubes, como um género digital,
apresentam caracteristicas do género discursivo propostas por Bakhtin (2016): como uma relativa
estabilidade nos aspectos centrais da triade bakhtiniana, conteldo temaético (assunto tratado, isto é, a
um tema, nesse caso leitura de obras literarias), estilo (escolhas linguisticas, lexicais e gramaticais) e
estrutura composicional (relacionado a estrutura formal, que dard forma ao género). Esses elementos
estdo amalgamados na composicdo do booktube. Nesse raciocinio, Ayres, Pereira e Azevedo (2021),
ao analisar o booktube e seus elementos, chegam a seguinte conclusao:

[..] confirmamos que ele é um género discursivo. Ou seja, 0 booktube é um enunciado
relativamente estavel, que circula na esfera cientifico-artistica, com particularidades histéricas,

sociais e culturais, que variam em func¢do das experiéncias do sujeito que o enuncia e do que
se pretende significar. (Ayres, Pereira e Azevedo, 2021, p. 410)

De fato, 0 booktube é um género digital, cujo enfoque séo os textos literarios, que séo lidos e,
posteriormente, resenhados por entusiastas da leitura, conhecidos como booktubers, segundo Carpitéro
(2019), os booktubers fazem uma “fancritica”, atuando como mediadores de discussdes literarias.
Além das leituras, realizam analises das obras literarias, numa perspectiva de leitores comuns,
aproximando-se de seus interlocutores.

E interessante destacar que os booktubers si0 pessoas comuns, na sua maioria, ainda que haja
pessoas com formacdo em letras, Linguistica, Estudos Literarios; mas, sobretudo, sdo leitores
apaixonados, unidos por um objetivo: incentivar a leitura de obras literarias na plataforma mencionada.
Essa comunidade ganhou notoriedade nos Gltimos anos, desde seu inicio no YouTube, em 2009. O
conteudo publicado por essa comunidade esta diretamente relacionado a cultura literaria, com dialogos
focados em obras literarias. No Brasil, a booktuber mais antiga em atividade regular é o canal da
Tatiana Feltri (TLT), ativo desde 2009, resenhando semanalmente livros literarios, tanto do canon,
quanto de obras fora dele, diversificando assim as leituras, permitindo que seus
interlocutores/seguidores conhecam outras obras.

Com efeito, é relevante mencionar que a comunidade booktube surge com o objetivo especifico:
promover a leitura literaria nas redes sociais, como uma maneira de incentivar a audiéncia (seguidores)

a ler. Ndo sem razéo, esse fendbmeno chamou a atencdo de diversas editoras, que muitas vezes fazem




parcerias com 0s booktubers mais destacados para promover langamento de livros na comunidade.
Esses livros sdo lidos e posteriormente resenhados pelos booktubers, que os expdem a sua audiéncia.
Na maioria das vezes, essas obras sdo avaliadas de maneira positiva, recomendando assim a compra e
a leitura aos seus seguidores. Isso tem contribuido para o aumento das vendas em muitos catalogos de
diversas editoras no Brasil. (Carpitéro, 2019)

Isso posto acerca das especificidades do género booktube, destaca-se que sua incorporagao nas
aulas de lingua estrangeira, espanhol, é viavel e, além disso, uma excelente oportunidade criativa e
dindmica para trabalhar as multimodalidades e os multiletramentos digitais. O trabalho com os
booktubes permite a exploracdo de praticas de letramentos por meio da experiéncia, da
contextualizacdo, da analise e da aplicagdo do conhecimento construido, (Kalantzis, Cope e Pinheiro,
2020). Ademais dessas caracteristicas, a concepg¢do de booktubes potencializa e favorece a construgédo
de significados. Tendo em vista, ao criar um booktube, os aprendizes sdo incentivados a observar os
diversos modos que se materializam por meio dos videos: o texto escrito (resenha); as imagens para o
cenario de gravacao; as vinhetas; o audio (som de fundo); oral, os gestos; a analise critica (ou ndao) da
obra e a interagdo com outros interlocutores que poderdo participar ativamente apds o booktube ser
compartilhado. Comentado, dando opinides e sugestdes sobre a obra resenhada.

Para tanto, o compartilhamento pode ser feito na plataforma YouTube ou em outra plataforma
de facil acesso aos aprendizes, embora seja mais comum que esse material seja compartilhado nesta
plataforma, permitindo-lhes expressar suas opinides sobre a concepc¢do dos booktubes e interagir com
outros aprendizes, por meio de chat de conversa, de modo a favorecer o didlogo e a interacdo na lingua
estrangeira. Esses sdo alguns dos aspectos que os professores de espanhol podem utilizar para trabalhar
de maneira mais ativa, interativa e dindmica as habilidades comunicativas dos aprendizes.

A vista disso, o trabalho com o género digital booktube oferece a professores e aprendizes uma
experiéncia de ensino-aprendizagem ativa e atitudinal. O trabalho com booktube em sala de aula,
desafia os professores se abrirem ao uso das TDICs e das multimodalidades, e encoraja os aprendizes
a participar diretamente na construcdo de seu conhecimento, aprendendo a aprender continuamente e
ressignificando sua aprendizagem. Ademais, ao trabalhar com esse género digital, surgem outras
potencialidades, como a oportunidade de explorar a multiplicidade de saberes e as diversidades
culturais, pilares da pedagogia dos multiletramentos, e uma rica oportunidade de explorar as obras
literarias em sala de aula e toda potencialidade que o texto literario tem para a formacéo leitora dos
aprendizes.

Nessa direcdo, pode-se enfatizar aspectos essenciais para a compreensdo da obra literaria,
como: a linguagem literaria, o contexto historico; social e cultural em que a obra foi escrita; a
construcdo das personagens; o0 enredo e o seu desenlace, isso permitira aos aprendizes construirem e,

ao mesmo tempo, amadurecerem suas aprendizagens, ao terem contato com a obra, compreendendo a




relevancia das obras literarias para a formacéo e construcao da sociedade, esses aspectos alinhados ao
uso das TDICs na aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira (ELE).

Com efeito, 0 uso de booktube tem a potencialidade de transformar as aulas de espanhol, que
muitas vezes séo centradas em abordagens estruturalistas e repeticdes de exercicios gramaticais quase
sempre ineficazes, que ndo promove pensamento critico, em aulas dindmicas, focadas em praticas de
aprendizagens reais. 1sso permite uma aprendizagem cujo enfoque seja os aprendentes, colocando-o0s
na centralidade do processo, como protagonistas na construgdo do conhecimento, deixando a
passividade e atuando ativamente com a lingua e sobre a lingua, ao mesmo tempo refletindo sobre suas
aprendizagens. Ademais, € uma oportunidade para trabalhar mais detidamente o aspecto linguistico-
cultural, como preconiza a pedagogia dos multiletramentos (Kalantzis, Cope, Pinheiro 2020), e assim
explorar a interculturalidade e enriquecer o conhecimento. Por que

En el proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera hace falta llevar en cuenta
los aspectos sociales y culturales del idioma, pues para que uno obtenga éxito en el estudio de
una lengua hay que fijarse no solamente en la aprehension de los elementos linguisticos, sino

también en los elementos interculturales caracteristicos del lenguaje de un determinado pueblo.
(Silva, 2019, p. 81).

Ancorado nessas bases, acredita-se ao trabalhar com o género digital booktube permitira aos
professores explorarem as unidades de sentidos e os multiletramentos - oral, escrito, gestual, espacial,
sonoro, imageético e visual. Somado a isso, 0s professores podem usar 0s booktubes em sala de lingua
estrangeira (espanhol) para enfatizar a alternancia no modo de significar (sinestesia), conforme
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020). Sendo assim, baseados nas semioses, 0s professores terdo a
oportunidade de trabalhar de maneira mais auténtica as expressées oral e escrita, bem como as
compreensdes leitora e auditiva, além de enfocar o contexto cultural da(s) obra(s) escolhida(s), isso
fomentara a aprendizagem intercultural dos aprendizes de ELE, ao mesmo tempo que favorecera o
diélogo critico entre os aprendentes de espanhol com o entorno em que o idioma esta circunscrito.

A vista disso, é importante enfatizar o uso das TDICs nessa composi¢éo, pois o uso de booktube
em sala de aula exigira de professores e aprendizes 0 manuseio de recursos tecnoldgicos para a criacdo
daqueles; além do mais, o uso de ferramenta digitais favorecerd uma aprendizagem ativa e
participativa, permitindo aos aprendentes refletirem sobre o uso de plataformas digitais como
ferramenta potencializadora do ensino-aprendizagem de linguas no contexto de multiletramentos e
multimodalidades. Dessa forma, esse processo, permitira aos sujeitos envolvidos pensar fora do lugar
comum quando o objetivo ¢ a aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira. Posto que em uma
sociedade circunscrita em semioses e discursos hibridos, os textos ganham novas camadas,

ressignificando, assim, os diversos modos como sdo concebidos, para além do grafocéntrico.




6 CONSIDERACOES FINAIS

(Re)pensar maneiras inovadoras para a sala de aula € a primeira das muitas decisdes que, como
professores, devemos tomar, se quisermos proporcionar aulas relevantes e significativas alinhadas as
novas exigéncias que um mundo conectado impde ao ensino-aprendizagem de linguas, de igual modo
refletir acerca de nossa pratica € indispensavel, como em um tempo de discursos tdo semiotizados,
ainda, vemos professores totalmente alheio a esses acontecimentos. Nesse sentido, propor atividades
com o uso de tecnologia digital é, de certa maneira, sair do lugar comum, é provocar a mudanga, porque
nenhuma grande mudanca ocorre sem essa provocacgdo, e a primeira delas é cada professor, como
agente de transformacéo, comecar por entender que num mundo dito globalizado, onde os alunos ja
nascem em meio a uma efervescéncia tecnoldgica, em que ndo se aprende mais da mesma maneira, é
somente a primeira de muitas constataces de que a pratica docente urge por (re)significacao.

Por isso, fala-se tdo enfaticamente: que o trabalho com os multiletramentos e as
multimodalidades requer novos olhares, novos ethos, novas concepcfes, contextos transformados;
novas mentalidades, porque sdo realidades que se apresentam diariamente no ciberespaco, e quase
sempre 0s professores estdo alheios a essa realidade. Mas essas mudancgas vém transformando o modo
como as novas geracbes (Z e, principalmente, a Alfa) interagem, e muitas vezes concebem suas
proprias aprendizagens na cibercultura, dado que a estrutura desse espaco € propicia para essa
construcdo, por ser interativo e dinamico. Ainda que, de maneira quase sempre intuitiva, sem muita
reflexdo sobre suas aprendizagens, e isso dificulta formar sujeitos criticos, assentados sobre os trés
pilares da pedagogia dos multiletramentos (Kalantzis, Cope e Pinheiro, 2020): formar para o mercado
de trabalho; para a multiculturalidade e para exercer a cidadania plena (para acdes civicas em
sociedade).

E importante destacar, embora essas geraces estejam imersas nesse contexto, ndo conseguem,
na maioria das vezes, lidar com as novas modalidades de producéo de sentidos, como a hibridizacdo
dos discursos que se materializam por meio de diversos géneros textuais, e a0 mesmo tempo uma
profusdo de diversidade discursiva, por um lado; por outro, as ideologias que os atravessa, as multiplas
camadas que recobrem o0s textos, e isso precisa nos inquietar como agentes formadores e
transformadores. Essas inquietacfes devem mover todo professor que entende seu papel nessa
conjuntura social pela qual a sociedade passa.

De modo que nos comissionemos a compreender o impacto das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo nas aulas, e como fazer para unir o arcabouco digital que os aprendentes
trazem de suas vivéncias, no ciberespaco, a aulas que, num mesmo lugar, consigam dialogar com essas
mudancas na producio de conhecimento. E um tema que tem merecido muitos olhares nos ultimos
anos, a medida que a tecnologia amplia sua influéncia sobre todos que estamos conectados e a usamos

continuamente das mais bésicas tarefas a mais complexas.




Por fim, ¢ momento de compreender que trabalhar os multiletramentos e as multimodalidades
no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras e/ou materna é um imperativo se ndo quisermos deixar
que nossos alunos estejam alijados da cultura digital, sem conseguir interagir eficazmente numa
sociedade imersa em multissemioses, que lhes exige cada vez mais multiplicidades de saberes e

linguisticos.
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