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RESUMO

Este estudo aborda a necessidade de incorporar a variagdo linguistica em sala de aula de Lingua
Portuguesa (LP) para evitar o preconceito linguistico associado a pratica comum de privilegiar a
Gramatica Tradicional (GT). O objetivo geral ¢ investigar como os professores do Ensino Fundamental
séries iniciais, que lecionam a lingua portuguesa concebem e abordam a variagao da lingua, em suas
aulas, em uma escola publica de Fortaleza, compreendem contetidos sobre variagdo linguistica, com
énfase em crengas e agdes, a partir de uma sequéncia didatica (SD) estruturada em torno do género
textual Convite, visando praticas pedagdgicas inclusivas. A fundamentacdo tedrica se apoia na
Sociolinguistica (Labov) e em autores como Antunes, Bagno, Bortoni-Ricardo e Martelotta.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa-acdo qualitativa, descritiva e aplicada, com uma
sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly. Esta pesquisa ¢ relevante, pois pretende
discutir uma proposta que nos parece significativa para a qualidade de ensino, o pensar sobre a lingua
e as suas variagoes linguisticas, promovendo um letramento critico por meio de diferentes géneros
textuais.

Palavras-chave: Formacdo Docente. Lingua Portuguesa. Variagdo Linguistica. Sequéncia Didatica.
Convite.

ABSTRACT

This study addresses the need to incorporate linguistic variation into the Portuguese Language (PL)
classroom to avoid linguistic bias associated with the common practice of prioritizing Traditional
Grammar (TG). The overall objective is to investigate how elementary school teachers who teach
Portuguese conceive and approach language variation in their classes at a public school in Fortaleza.
They understand content on linguistic variation, with an emphasis on beliefs and actions, based on a
teaching sequence (DS) structured around the textual genre "Invitation," aiming at inclusive
pedagogical practices. The theoretical foundation is based on Sociolinguistics (Labov) and authors
such as Antunes, Bagno, Bortoni-Ricardo, and Martelotta. Methodologically, this is a qualitative,
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descriptive, and applied action research, with a teaching sequence proposed by Dolz, Noverraz, and
Schneuwly. This research is relevant because it aims to discuss a proposal that we believe is significant
for the quality of teaching: thinking about language and its linguistic variations, promoting critical
literacy through different textual genres.

Keywords: Teacher Training. Portuguese Language. Linguistic Variation. Teaching Sequence.
Invitation.

RESUMEN

Este estudio aborda la necesidad de incorporar la variacion lingiiistica en las clases de lengua
portuguesa (LP) para evitar los prejuicios lingiiisticos asociados a la practica habitual de privilegiar la
gramatica tradicional (GT). El objetivo general es investigar como los profesores de los primeros
cursos de la ensefianza primaria que imparten lengua portuguesa conciben y abordan la variacion
lingiiistica en sus clases en una escuela publica de Fortaleza, comprenden los contenidos sobre la
variacion lingiiistica, con énfasis en las creencias y acciones, a partir de una secuencia didactica (SD)
estructurada en torno al género textual Invitacidon, con miras a practicas pedagdgicas inclusivas. La
base teodrica se apoya en la sociolingiiistica (Labov) y en autores como Antunes, Bagno, Bortoni-
Ricardo y Martelotta. Metodologicamente, se trata de una investigacion-accion cualitativa, descriptiva
y aplicada, con una secuencia didactica propuesta por Dolz, Noverraz y Schneuwly. Esta investigacion
es relevante, ya que pretende discutir una propuesta que nos parece significativa para la calidad de la
ensefianza, el pensamiento sobre la lengua y sus variaciones lingiiisticas, promoviendo una
alfabetizacion critica a través de diferentes géneros textuales.

Palabras clave: Formacion Docente. Lengua Portuguesa. Variacion Lingiiistica. Secuencia Didactica.
Invitacion.
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1 INTRODUCAO

O ensino da Lingua Portuguesa encontra-se em constante transformagdo, impulsionada por
elementos linguisticos, sociais e politicos, acompanhando a evolucao dos falantes e suas interacdes
sociais. As transformacdes linguisticas, embora notadas pelos falantes, sdo frequentemente
equivocadamente classificadas como "erros" em razao da caréncia de conhecimento sociolinguistico e
da valorizagdo excessiva da Gramatica Tradicional (GT), legada por modelos histéricos elitistas.

Essa perspectiva preconceituosa diminui o valor das variagdes linguisticas, desconsiderando
sua legitimidade e fun¢do na comunicagdo. E responsabilidade da escola reestruturar sua abordagem
pedagogica, proporcionando uma educagdo linguistica critica e consciente, que capacite os alunos a
utilizar a lingua de maneira apropriada em diversos contextos, sem preconceitos.

Barthaburu (2021) afirma que toda lingua se modifica conforme os diversos aspectos historicos,
culturais e sociais nos quais esté inserida. Faz alusdo a Sociolinguistica Variacionista conforme Labov
(1996, 2006, 2008), destaca que a variagdao € uma caracteristica essencial de toda lingua., a utilizacao
desse recurso ndo indica, de fato, uma incapacidade do interlocutor, mas sim uma vaiedade na
amplitude de suas habilidades linguisticas.

J& Semczuk (2019) expde em sua dissertagdo a importancia do educador na condi¢do de
formador, sobre a necessidade de se conscientizar quanto a aquisi¢do do cddigo escrito, contudo
destaca o aspecto da oralidade, uma vez que os diferentes géneros orais permitem uma abordagem
eficaz sobre a diversidade linguistica, esclarecendo assim, a utilizacdo de variantes linguisticas que
possuem menor prestigio social, permitindo ao educador, por meio de formacdes continuadas,
compreender a linguistica como sistema heterogéneo.

O ensino da Lingua Portuguesa nos primeiros anos do Ensino Fundamental depara-se com o
desafio historico de ultrapassar uma perspectiva excessivamente normativa, que permanece
profundamente arraigada na Gramatica Tradicional.

Esse modelo, que ¢ um legado de processos coloniais e elitistas, com frequéncia ignora a
riqueza e a legitimidade das variedades linguisticas que fazem parte do cotidiano dos estudantes,
particularmente em contextos publicos € socioeconomicamente variados. Esse afastamento entre a
norma estabelecida e as préaticas efetivas de comunicacdo pode acentuar preconceitos linguisticos e
impedir o aprimoramento de uma habilidade comunicativa genuina e critica nas criangas.

Neste contexto, a variacao linguistica surge nao como um desvio ou um obstaculo, mas como
um fendmeno natural, de relevancia social, que deve ser entendido e apreciado sob uma perspectiva

pedagdgica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

O Municipio de Fortaleza enfrenta uma série de desafios no setor educacional, sendo que um
dos principais ¢ a urgente necessidade de integrar de forma adequada a variacao linguistica no ensino
da Lingua Portuguesa. Para que essa metodologia seja implementada com eficacia, ¢ imprescindivel
que os educadores disponham de uma formagao continuada, que os habilite a abordar esse contetdo
de maneira critica e pedagdgica.

A educacao deve reconhecer e valorizar a diversidade de variagdes linguisticas, com o objetivo
de fortalecer a competéncia comunicativa dos alunos e prepara-los para interagir em diversos
ambientes sociais. Sob a perspectiva tedrica, a Sociolinguistica dedica-se ao exame da diversidade
linguistica, entendida ndo como um acaso, mas como um fendmeno cultural moldado por fatores tanto
linguisticos quanto extralinguisticos.

E pertinente analisar de que maneira a formagdo de professores tem favorecido o
desenvolvimento de leitores criticos e socialmente aptos, habilitados a transitar entre diferentes
variantes da lingua. Dessa forma, debate-se a relevancia de o educador familiarizar-se com as variagdes
linguisticas, a fim de ressignificar suas praticas, transcendendo perspectivas rigidamente estabelecidas

e propiciando uma educagdo mais inclusiva, eficiente e contextualizada.

2.1 FUNDAMENTOS DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS INICIAIS:
CONCEPCOES DE LINGUA E ABORDAGEM SOCIOLINGUISTICA

A instru¢do em Lingua Portuguesa nos primeiros anos do Ensino Fundamental representa uma
fase fundamental para a formagao das habilidades linguisticas, discursivas e comunicativas dos alunos.
E neste estagio que os procedimentos de letramento introduzem os individuos ao dominio da escrita e
dao inicio a um percurso de formagao social por meio da linguagem. Nesse cenario, a apreensao da
variacao linguistica se revela fundamental para uma pedagogia que se caracteriza pela inclusao, ética,
interatividade e critica.

Esta subse¢do tem a finalidade de abordar os principios do ensino de Lingua Portuguesa nos
Anos Iniciais, sustentando-se em uma perspectiva que reconhece e valoriza as diferentes variedades
linguisticas dos estudantes apontando consideragdes acerca de um ensino orientado para a formagao
cidada, sendo fundamental que o professor possua clareza em relagdo a concepgdo de lingua que
norteia sua pratica pedagogica.

A visdo de lingua que um educador adota influencia diretamente sua pratica em sala de aula.
Ao elaborar a abordagem pedagogica para o ensino da lingua materna, o docente enfrenta questdes
essenciais: de que forma ensinar e qual € o proposito dessa pratica? Caso ja sejamos falantes nativos,
qual seria o proposito de aprender portugués na instituicdo de ensino? Essas questdes requerem que o

docente considere, em colaboragdo com os estudantes, a relevancia de expandir o conhecimento da
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lingua — ndo apenas no papel de falante, mas como um usuério critico e multifacetado. A medida que
se adquire um maior dominio sobre as diversas variantes da lingua, a competéncia comunicativa em
distintas circunstancias sociais se torna mais expressiva.

Nessa perspectiva, Geraldi (1984) reconhece trés formas de linguagem: 1) linguagem/expressao
do pensamento — essa forma vem desde a tradicdo da gramatica grega a meados do século XX ii)
linguagem como instrumento de comunicagdo — essa forma vem desde os estudos de Saussure (1916
a 1960); iii) linguagem como processo de interacdo — essa forma surgiu desde os anos 1960 até a
atualidade.

Cada uma associada a periodos histdricos especificos e influenciada por tradi¢des tedricas. Essa
classificagdo ndo ¢ meramente cronoldgica, mas reflete uma progressao paradigmatica: da linguagem
como mera expressdo interna para uma visdo mais dindmica e interativa. A seguir, dissertarei sobre
cada uma dessas formas, contextualizando-as historicamente, explicando seus pressupostos tedricos e
discutindo suas implica¢des para o estudo da linguistica e da educagdo. Utilizarei uma abordagem
analitica, destacando como essas concepgdes evoluiram e se inter-relacionam, com base na perspectiva
de Geraldi.

A primeira abordagem ressaltada por Geraldi refere-se a ideia de que a linguagem ¢ uma
expressao externa do pensamento interno. Tal perspectiva fundamenta-se na tradigdo da gramatica da
Grécia Antiga, especialmente nas obras de pensadores como Platdo e Aristoteles, os quais entendiam
a linguagem como um meio para articular ideias logicas e racionais.

Para os helénicos, a linguagem estava intrinsicamente conectada ao 16gos (razdo), atuando
como um reflexo do universo das ideias. Tal perspectiva perdurou ao longo da Idade Média e do
Renascimento, exercendo influéncia sobre gramaticas normativas que destacavam aspectos racionais
e a precisao formal, a exemplo das gramaticas latinas fundamentadas em Donato e Prisciano.

Durante o século XIX e no inicio do XX, essa concepcao foi fortalecida por correntes como o
estruturalismo primitivo e a gramatica convencional, que enfatizavam a analise da lingua enquanto um
sistema de signos destinado a representacdo de conceitos mentais.

Geraldi destaca que essa abordagem prevaleceu até a metade do século XX, periodo em que a
atencado se dirigia @ norma culta e a educagao linguistica como método para aprimorar o raciocinio.

Conforme Geraldi, a segunda forma emerge a partir das pesquisas de Ferdinand de Saussure,
cujo Curso de Linguistica Geral, publicado postumamente em 1916, representa uma mudanca
paradigmatica. Saussure estabelece a diferenciacao entre langue (a lingua enquanto sistema abstrato e
social) e parole (a utilizacdo individual da lingua), enfatizando a linguagem como um meio de
comunicag¢do social. Essa perspectiva se desenvolve até a década de 1960, sendo influenciada pelo
estruturalismo de Saussure, que considera a lingua como um sistema de signos arbitrarios (significante

e significado) empregados para a comunicacdo entre os falantes.
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Durante esse periodo, a linguistica assume um carater mais cientifico, enfatizando a estrutura
da lingua como um instrumento de troca de informagdes. Influéncias subsequentes, como as de
Leonard Bloomfield nos Estados Unidos (com o seu behaviorismo linguistico) e do Circulo de Praga
na Europa, corroboram esta concepg¢ao: a linguagem funciona como uma ferramenta para codificar e
decodificar mensagens, assemelhando-se a um sistema de sinais.

Geraldi salienta que essa abordagem constitui um progresso em relacdo a versdo anterior, na
medida em que integra o aspecto comunicativo, reconhecendo que a linguagem nao se limita a uma
expressao interna, mas funciona como um instrumento para a interagdo social.

A terceira e mais atual concepgdo, surgida na década de 1960, entende a linguagem como um
processo dindmico e negociado de intera¢do. Esta oOtica ¢ moldada por teorias pragmadticas e
sociolinguisticas, conforme as de J.L. Austin (atos de fala) e John Searle, juntamente com as
contribui¢cdes de Mikhail Bakhtin (didlogo e polifonia) e da linguistica aplicada.

Geraldi relaciona essa transformacao ao cendrio pos-estruturalista, no qual a linguagem nao ¢é
considerada um instrumento estatico, mas sim uma pratica social em continua elaboragao, influenciada
pelo contexto, pelas dinamicas de poder e pelas interagdes entre individuos.

Neste entendimento, a linguagem emerge na interacao: os falantes ndo se limitam a transmitir
informagdes, mas constroem significados de maneira coletiva, moldados por aspectos como género,
classe social e cultura.

A partir da década de 1960, com o surgimento da linguistica textual, da analise do discurso,
influenciada por Michel Foucault, e da etnografia da comunicag¢ao, proposta por Dell Hymes, a aten¢ao
concentra-se na utilizagdo efetiva da lingua em contextos cotidianos.

Geraldi, na qualidade de educador, implementa essa abordagem no ensino ao afirmar que a sala
de aula deve facilitar interagdes genuinas, nas quais os estudantes elaboram textos e discursos em

contextos relevantes.

2.2 APERSPECTIVA DOS GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO
2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

A instru¢do em Lingua Portuguesa, alicer¢ada na perspectiva dos géneros textuais, tem se
consolidado como uma metodologia pedagogica consistente e eficiente, uma vez que relaciona o
aprendizado da lingua as realidades socioculturais e linguisticas dos alunos.

Ao colocar os géneros como foco principal do ensino, a atuagdo em sala de aula vai além da
andlise de estruturas gramaticais isoladas e passa a valorizar a lingua em seu uso auténtico, integrada
a contextos de comunicagdo com objetivos sociais claramente estabelecidos.

Essa perspectiva fundamenta-se em uma robusta base tedrica, particularmente na concep¢ao

interacionista da linguagem proposta por Bakhtin (2003). Para o tedrico, toda afirmagao ¢ dialdgica,
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elaborada em resposta a outras e prevendo reagdes subsequentes. Dentro desse contexto, os géneros
do discurso configuram as maneiras que estruturam e solidificam a comunicagao social. “Cada esfera
da atividade humana desenvolve seus proprios géneros relativamente estaveis. [...] Os géneros do
discurso organizam e estabilizam as formas de comunicagdo”. Bakhtin (2003, p. 279)

Em consonancia com essa premissa, Marcuschi (2008) caracteriza os géneros textuais como
manifestagdes comunicativas que surgem das praticas sociais. Ele enfatiza que ensinar com base nesses

géneros ¢ tratar a linguagem em sua forma mais genuina:

Os géneros textuais sdo eventos comunicativos com funcao especifica, estrutura caracteristica
e que podem ser reconhecidos em contextos determinados. Ensinar sobre a lingua a partir dos
géneros &, assim, ensinar a linguagem em sua esséncia vibrante e em transformag&o continua.
(Marcuschi, 2008, p. 155).

A fim de implementar essa perspectiva teoricamente sdlida no contexto educacional, a sugestao
das sequéncias didaticas, elaborada por Dolz e Schneuwly (2004), apresenta uma abordagem
metodologica definida. A educacdo esta organizada em fases cuidadosamente elaboradas — incluindo
a introdugdo da situacdo comunicativa, a avaliacdo de exemplos do género e a elaboracdo final pelo
aluno, possibilitando que o discente entenda ndo somente como redigir um texto, mas também *por
que* e *para que* ele ¢ eficaz em um contexto especifico.

A importancia dessa metodologia ¢ confirmada por documentos orientadores da educa¢io no
pais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento orienta que o trabalho com os
géneros textuais, tanto orais quanto escritos e multissemiodticos, nas praticas de linguagem, visa
fomentar a aprendizagem dos usos da lingua em diversos contextos de produg¢do e circulagdo dos textos
(Brasil, 2018).

Dessa forma, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece os géneros como um
elemento central para integrar leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica, considerando a
diversidade de usos e as diferentes intengdes comunicativas.

Em sintese, a instrucdo em Lingua Portuguesa através dos géneros textuais visa a formagao de
individuos proficientes na linguagem, aptos a compreender, produzir e intervir de maneira critica nas
variadas circunstancias comunicativas da vida em sociedade. Ao implementar essa abordagem, o
educador fomenta um aprendizado que ¢ significativo, reflexivo e que se relaciona com a historicidade
e a diversidade da lingua.

A baseada em géneros textuais promove praticas educacionais inclusivas a abordagem didatica
possibilitar que os estudantes se manifestem com base em suas vivéncias e acervos socioculturais. Em
lugar de estabelecer um tunico padrdao linguistico, essa proposta aceita variadas maneiras de se
expressar e redigir, reconhecendo-as como auténticas e significativas.

Ao abordar géneros textuais e as tematicas presentes no cotidiano que fazem parte da vida dos
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estudantes, como convites, bilhetes, recados e cartas, o docente proporciona oportunidades para que
os alunos se percebam como criadores de textos auténticos, envolvidos ativamente em praticas sociais
de letramento. Isso favorece a expansdao da habilidade linguistica dos alunos e a formag¢dao de um
ambiente escolar mais democratico. Bortoni-Ricardo (2004)

Assim, a discussao sobre os géneros textuais, no ambiente de ensino de lingua portuguesa, ndo
sO representa uma decisdo metodoldgica apropriada, como também se constitui em uma estratégia para
fomentar praticas pedagogicas inclusivas, ao reconhecer e valorizar a diversidade linguistica, cultural
e social dos estudantes.

Sob essa oOtica, ao refletir sobre os géneros em sua dimensdo social, o educador dispde da
oportunidade de tratar das variagdes linguisticas de maneira contextualizada e analitica. Facilitando
que os estudantes compreendam que a linguagem se adapta em fung@o do contexto comunicativo, da

intencdo comunicativa e dos participantes da interagao.

3 METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida com base em uma abordagem qualitativa, por permitir
compreender de forma mais profunda as percep¢des dos professores sobre a variagdo linguistica no
ensino fundamental. O estudo buscou observar e descrever como os docentes reconhecem e trabalham
as diferentes formas de uso da lingua em sala de aula, considerando o contexto sociocultural dos
alunos.

O campo de pesquisa foi uma escola publica municipal de Fortaleza, que atende turmas dos
anos iniciais do ensino fundamental. Participaram da investigacdo professores de Lingua Portuguesa
que aceitaram contribuir de forma voluntaria, fornecendo informagdes sobre suas praticas e
concepgoes linguisticas. A escolha dessa escola se deu por ser um ambiente em que ha grande
diversidade linguistica entre os alunos, o que possibilitou uma andlise mais rica das praticas
pedagdgicas.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas com os professores € da
observagao de aulas, permitindo identificar de que forma a variagdo linguistica aparece nas atividades
e nas correcdes realizadas em sala. As observagdes foram registradas em diario de campo e analisadas
posteriormente, buscando compreender a relacdo entre o discurso dos docentes e suas acdes
pedagogicas.

ApoOs a coleta, as informagdes foram organizadas e analisadas por meio de categorizacao
tematica, identificando pontos comuns nas falas e atitudes dos professores. Essa andlise possibilitou
perceber como a concepcao de lingua e de norma influencia o ensino e como a escola pode atuar para
valorizar a diversidade linguistica dos alunos.

Toda a pesquisa respeitou os principios éticos, garantindo o anonimato dos participantes ¢ a
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confidencialidade das informagdes obtidas.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados da pesquisa confirmam o que a fundamentacao teorica ja indicava: a escola ainda
mantém praticas fortemente influenciadas pela Gramatica Tradicional, mesmo quando os professores
demonstram compreender a importancia da variagdo linguistica. Assim como defende Geraldi (1984),
a linguagem precisa ser entendida como processo de interagdo, € nao apenas como um conjunto de
regras fixas. Contudo, observou-se que, na pratica docente, ainda prevalece a concepgao de lingua
como instrumento de correcdo, o que restringe a participagdo dos alunos e reforca o preconceito
linguistico.

Durante a aplicacdo da sequéncia didatica baseada no género convite, inspirada em Dolz e
Schneuwly (2004), houve mudancas positivas. Os professores passaram a perceber que o trabalho com
géneros textuais facilita a reflexdo sobre os diferentes usos da lingua em contextos sociais reais, o que
estd em consonancia com Bakhtin (2003) e Marcuschi (2008). Para esses autores, os géneros siao
praticas sociais que revelam a diversidade linguistica e cultural dos sujeitos. A experiéncia com a SD
possibilitou que os docentes enxergassem a variacdo ndo como erro, mas como um fendmeno natural
da comunicacio.

Os resultados também dialogam com a visdo de Labov (2008), para quem a variagdo ¢ parte
constitutiva da lingua e reflete fatores histdricos e sociais. Nas observagdes feitas, percebeu-se que as
falas dos alunos traziam marcas regionais e populares, e que a postura dos professores comegou a se
tornar mais aberta a essas expressoes a medida que compreendiam o valor social das variantes. Essa
mudancga de olhar contribui para a construcao de uma pratica pedagdgica mais inclusiva, conforme
orienta a BNCC (2018), ao reconhecer a diversidade como principio fundamental do ensino de Lingua
Portuguesa.

Por fim, o estudo revelou que a formacao docente ainda ¢ um desafio, pois muitos professores
relataram ndo se sentirem preparados para trabalhar o tema da variagdo linguistica em sala. Assim,
reafirma-se a necessidade de programas de formagao continuada, que unam teoria e pratica, para que
o professor possa atuar com consciéncia sociolinguistica, como sugerem Antunes (2003) e Bortoni-
Ricardo (2004).

Em sintese, os resultados demonstram que o ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais
pode se tornar mais significativo quando o professor reconhece a pluralidade linguistica dos alunos e
utiliza metodologias que valorizam a realidade comunicativa da turma. Isso reafirma a importancia de
uma escola que ensine a norma-padrdo sem negar as outras formas de falar, contribuindo para um

aprendizado mais critico, democratico e humanizado.
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5 CONCLUSAO

E evidente que a abordagem da variagdo linguistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
representa um dominio complexo, caracterizado por uma discrepancia consideravel entre as
convicgoes teoricas dos educadores e suas praticas pedagdgicas habituais.

A forma como os educadores percebem a diversidade da lingua portuguesa e de que forma tais
percepcdes se refletem nas praticas pedagogicas em sala de aula. Apesar de diversos educadores
reconhecerem verbalmente a legitimidade das distintas variedades linguisticas, a pratica em ambiente
escolar ainda se mostra majoritariamente normativa, concentrando-se na corre¢do ¢ na valorizagao
excessiva da norma-padrdo. Isso evidencia um desafio continuo para a superagdo do preconceito
linguistico.

Diversos educadores sao impactados tanto pela sua formagao académica quanto pelas suas
experiéncias pessoais como usudrios da lingua. Entretanto, na implementagao pratica, o temor de nao
preparar os alunos de maneira satisfatoria para as demandas sociais e avaliativas, aliado a influéncia
de uma tradi¢do escolar tradicional, resulta na apresentacdo da norma-padrao nao como uma variedade
a ser assimilada, mas como a Unica maneira correta de se comunicar.

Embora essa abordagem tenha boas intencdes, ela resulta em silenciamento e estigmatiza¢ao
das variedades linguisticas que os estudantes trazem de seus contextos socioculturais, o que afeta de
forma adversa sua autoestima, identidade e o proprio processo de aprendizado.

Assim, com um compromisso ativo e refletido serd possivel construir uma escola

verdadeiramente inclusiva e democraticamente comprometida com a pluralidade da lingua portuguesa.
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