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RESUMO

Compreender a complexidade da experiéncia docente ¢ essencial para o debate educacional
contemporaneo. Este artigo tem como objetivo analisar a vivéncia docente em periodos de incerteza,
como a crise da Covid-19, assim como examinar como a memoria, o simbolismo cultural e a filosofia
de Ernst Cassirer configuram e ddo significado a essa experiéncia. A pesquisa se configura como um
estudo de natureza qualitativa, reflexivo-interpretativo, fundamentado na Fenomenologia e¢ na
Antropologia Filosofica de Cassirer, que concebe o ser humano como animal simbdlico. A metodologia
adotada foi a investigacao interpretativa de base autobiografica, na qual os pesquisadores, atuaram
como participantes-investigadores, registraram episodios de sua pratica em diarios de bordo e
conduziram observagdes dialogadas com trés docentes convidados das Ciéncias Humanas. A anélise
interpretativa buscou desvelar os simbolos e significados que organizam a pratica docente. Os
resultados apontaram que a pandemia gerou um terremoto simbdlico, que transformou a soliddo em
um espago simbolico coletivo e forcado. O afastamento do espago fisico escolar gerou crise de
identidade e rompeu com os rituais pedagogicos tradicionais. A migracao do trabalho para o lar rompeu
fronteiras simbdlicas, e isso causou sobrecarga e desordem que impactaram a vida docente. A perda do
espaco de agdo presencial exigiu um esfor¢o autodidata para forjar novos rituais e linguagens no
ambiente virtual, o que evidenciou a capacidade resiliente do animal simbolico de se reinventar em
meio ao caos. A crise acelerou dinamicas sociais que continuam a desenhar o cotidiano, com exigéncias
sobre os educadores da continua negociagao de significados em um cenario de crescentes polarizagdes.

Palavras-chave: Animal Simbdlico. Antropologia Filosofica. Crise de Identidade. Espaco Escolar.
Pratica Docente.

ABSTRACT

Understanding the complexity of the teaching experience is essential for contemporary educational
debate. This article aims to analyze the teaching experience during periods of uncertainty, such as the
Covid-19 crisis, as well as to examine how memory, cultural symbolism, and the philosophy of Ernst
Cassirer shape and give meaning to this experience. The research is configured as a qualitative,
reflective-interpretive study, based on Phenomenology and the Cassirer's Philosophical Anthropology,
which conceives the human being as a symbolic animal. The methodology adopted was
autobiographically-based interpretive research, in which the researchers, acting as participant-
investigators, recorded episodes of their practice in logbooks and conducted dialogued observations
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with three invited teachers from the Humanities. The interpretive analysis sought to unveil the symbols
and meanings that organize teaching practice. The results indicated that the pandemic generated a
symbolic earthquake, which transformed solitude into a collective and forced symbolic space. The
removal from the physical school space generated an identity crisis and broke with traditional
pedagogical rituals. The migration of work to the home broke down symbolic boundaries, and this
caused overload and disorder that impacted teachers' lives. The loss of the face-to-face action space
required a self-taught effort to forge new rituals and languages in the virtual environment, which
highlighted the resilient capacity of the symbolic animal to reinvent itself amidst chaos. The crisis
accelerated social dynamics that continue to shape daily life, with demands on educators for the
continuous negotiation of meanings in a scenario of increasing polarizations.

Keywords: Symbolic Animal. Philosophical Anthropology. Identity Crisis. School Space. Teaching
Practice.

RESUMEN

Comprender la complejidad de la experiencia docente es esencial para el debate educativo
contemporaneo. Este articulo tiene como objetivo analizar la vivencia docente en periodos de
incertidumbre, como la crisis de la Covid-19, asi como examinar como la memoria, el simbolismo
cultural y la filosofia de Ernst Cassirer configuran y dan significado a esta experiencia. La
investigacion se configura como un estudio de naturaleza cualitativa, reflexivo-interpretativo,
fundamentado en la Fenomenologia y en la Antropologia Filosofica de Cassirer, que concibe al ser
humano como animal simbdlico. La metodologia adoptada fue la investigacion interpretativa de base
autobiografica, en la que los investigadores, actuando como participantes-investigadores, registraron
episodios de su practica en diarios de bitacora y realizaron observaciones dialogadas con tres docentes
invitados de las Ciencias Humanas. El andlisis interpretativo buscé develar los simbolos y significados
que organizan la practica docente. Los resultados sefialaron que la pandemia generd un terremoto
simbolico, que transformd la soledad en un espacio simbdlico colectivo y forzado. El alejamiento del
espacio fisico escolar gener6 una crisis de identidad y rompié con los rituales pedagdgicos
tradicionales. La migracion del trabajo al hogar rompio fronteras simbdlicas, y esto causé sobrecarga
y desorden que impactaron la vida docente. La pérdida del espacio de accion presencial exigio un
esfuerzo autodidacta para forjar nuevos rituales y lenguajes en el entorno virtual, lo que evidencié la
capacidad resiliente del animal simbdlico de reinventarse en medio del caos. La crisis acelerd
dindmicas sociales que contintan disefiando la cotidianidad, con exigencias a los educadores de la
continua negociacion de significados en un escenario de crecientes polarizaciones.

Palabras clave: Animal Simbdlico. Antropologia Filosofica. Crisis de Identidad. Espacio Escolar.
Préactica Docente.
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1 INTRODUCAO

A experiéncia docente, em sua complexidade intrinseca, constitui-se da pratica pedagogica.
Trata-se de um fenébmeno humano imbricado com o tecido social e cultural de seu tempo. No cenério
do mundo contemporaneo, marcado por transformacdes aceleradas, crises multifacetadas e uma
sensacao generalizada de imprevisibilidade, essa experiéncia € reconfigurada sob o signo da incerteza.

O objeto de estudo, sob o olhar do cruzamento entre a pratica docente e essas incertezas,
investiga como o professor navega um terreno onde antigos referenciais parecem esmaecer € novos
estdo em constante (e muitas vezes caotica) formacdo. Neste contexto, emergem sensacOes que
transcendem a mera apreensdo intelectual, tornando-se quase tangiveis.

Esse “medo palpavel” se insinua, como uma atmosfera difusa. O medo da obsolescéncia
profissional, da inadequacdo diante de novas demandas, da violéncia simbolica e fisica, e da
incapacidade de preparar os alunos para um futuro que se apresenta opaco. Paralelamente, vive-se uma
soliddo forgcada, paradoxal em uma era de hiperconexdo. A conex&o da solidédo da sala de aula fechada,
da responsabilidade individualizada pelo sucesso ou fracasso, e do esgotamento que fragiliza os lacos
de solidariedade coletiva, provoca sensagdes adversas.

Para problematizar essa experiéncia, recorre-se ao territorio da memoria e do simbolismo
cultural. A memoria, individual e coletiva, atua como um filtro por meio do qual o docente interpreta
0 presente, constantemente compara-o com um passado idealizado ou traumatico (Oliveira et al. 2025).
O simbolismo cultural, por sua vez, fornece (ou deixa de fornecer) os arquétipos, rituais e narrativas
que conferem sentido & sua funcdo social. E aqui que a filosofia de Ernst Cassirer oferece uma base
fundamental. Ao definir o ser humano como animal simbdlico, Cassirer (1992) postula que a relacédo
com a realidade ndo € direta, mas sempre mediada por sistemas de simbolos — linguagem, mito, arte,
religido, ciéncia.

A partir deste pressuposto, compreende-se que a realidade da docéncia, com seus medos e
soliddes, é construida e vivenciada por meio de formas simbdlicas. O mal-estar docente, portanto, ndo
é apenas uma resposta a condigdes materiais adversas, mas também um sintoma de uma crise nos
sistemas simbdlicos que tradicionalmente sustentavam a autoridade e a identidade do professor.

Diante deste quadro, o presente artigo tem como objetivo analisar a experiéncia docente em
tempos de incertezas, como do periodo da Covid-19, assim, foi examinando como a memdria, 0
simbolismo cultural e, em especial, as formas simbolicas propostas por Cassirer configuram e dao
significado a essa vivéncia. Busca-se, assim, iluminar os mecanismos simbolicos que estdo na base do
sofrimento e da resiliéncia do educador no mundo contemporaneo, propondo uma chave de leitura que

va além da mera descricdo factual e alcance a dimensdo hermenéutica de seu oficio.

™
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2 REFERENCIAL TEORICO: A ARTE SOLITARIA DE ENSINAR

O estudo da arte solitaria de ensinar exige uma compreensao da memaria ndo como um arquivo
inerte, mas como um processo ativo de construcdo da identidade no espaco. Este movimento tedrico
auxilia no deslocamento do foco da memdria individual para a sua dimenséo social, cultural e espacial,
dialogando perfeitamente com a proposta da pesquisa de utilizar o simbolismo de Cassirer. Assim, a
memoria se revela como a paisagem simbdlica onde a identidade docente é continuamente
redesenhada.

Em meio aos desafios cotidianos da sala de aula, da diversidade de alunos a complexidade de
motiva-los em um mundo em constante transformacéo, os educadores, frequentemente se perguntam:
como compreender a profundidade dessa experiéncia que vivemos? O que pode ajudar a decifrar os
significados entrelacados nas relacdes entre professores, alunos e o espaco que compartilham? Essas
interrogacbes sdo, elas mesmas, os primeiros simbolos a serem decifrados na jornada de
autocompreensdo da docéncia.

E na busca por essas respostas que se encontrou nas ideias do filésofo Ernst Cassirer (1968;
1989; 1992; 2011) um referencial tedrico que faz as vezes de um farol interpretativo. Sua compreensao
do ser humano como animal symbolicum (animal simbolico), criador e criatura de um universo
simbdlico, oferece material filosofico para examinar a pratica além do aparente. Com Cassirer €
possivel penetrar as camadas de significados que constituem o ato de educar. Sua filosofia ilumina,

portanto, os rituais, 0s mitos e as linguagens que tecem invisivelmente o cotidiano escolar.

2.1 0 SER HUMANO COMO ANIMAL SIMBOLICO E A ESTRUTURA DA CULTURA

O principio do simbolismo, por sua natureza universal e aplicavel a todos os contextos,
funciona como uma espécie de “palavra magica”, o verdadeiro abre-te s€samo que permite 0 acesso
ao mundo propriamente humano, o mundo da cultura. De posse dessa chave simbdlica, 0 avanco da
humanidade torna-se possivel e continuo.

A singularidade da cultura humana, assim como seus valores morais e intelectuais, ndo depende
do contetdo material que a compde, mas da forma, da estrutura que a organiza. Mesmo com recursos
simples e limitados, o ser humano é capaz de erguer um universo simbolico inteiro. O essencial,
portanto, estd na funcdo que desempenham dentro do todo, na coeréncia e na forma que lhes da sentido.
(CASSIRER, 2012)

Quando Cassirer (2012, p. 35) afirma que “um simbolo humano genuino nao ¢ caracterizado
por sua uniformidade, mas por sua versatilidade”, ele estd dizendo que o valor dos simbolos criados
pelo ser humano, tais como a linguagem, o mito, a arte, a religido ou a ciéncia, nao reside em serem
fixos, estaticos ou iguais para todos, mas justamente em sua capacidade de adaptacdo, transformacao

e multiplicidade de sentidos.

=
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Em relagdo as expressdes culturais, que a qualifica como elemento para o estudo nas ciéncias
geogréficas, entende-se que a linguagem e a ciéncia refletem parte da realidade. O alicerce do
conhecimento esta nos significados explicitos em simbolos proprios do ser humano. Conforme a
cultura de cada grupo existe uma estrutura simbdlica de ampla aderéncia mediante sinais e simbolos.

E patente a importancia dos sistemas simbolicos para a compreensdo das complexidades
culturais. A obra de Cassirer (2012, p. 58) mostra que “Os sinais sdo operadores € 0s simbolos s&o
designadores. Os sinais mesmo quando entendidos e usados como tais tém mesmo assim uma espécie
de ser fisico e substancial; os simbolos t€ém apenas um valor funcional”. Estes com seus valores e

significados compde o universo da cultura.

2.2 MEMORIA, IDENTIDADE E A TRANSMISSAO DE UMA MANEIRA DE ESTAR NO
MUNDO

Para entender como o simbdlico se concretiza na experiéncia humana, é fundamental explorar
o papel da meméria. A compreensdo da memoria e identidade relacionada a cultura, a arte em que se
pese o coletivo, para Candau (2011; p. 118) depois de classificar a memaoria em protomemaoria memoria
de alto nivel e metamemoria, “transmitir uma memoria e fazer viver, assim, uma identidade ndo
consiste, portanto, em apenas legar algo, e sim uma maneira de estar no mundo.” Ou seja, tanto a
transmissao de saberes, quanto a experiéncia registrada na memdria a partir de memorias cumulativas
é constitutiva da identidade da pessoa e sem tais memorias ou sem o ato de compartilhamento néo
haveria identidade.

A memoria é geradora de identidade uma faculdade, e identidade o estado adquirido. Para
Candau (2011, p. 59), “A perda de memoria ¢, portanto, uma perda de identidade”. E ainda reafirma
que é dificil dissociar essas duas noc¢des. Este processo faz parte das inter-relagdes dos coletivos que
se desenvolvem em uma espacialidade. As especialidades sdo tanto o esquema perceptual de
determinada forma simbdlica quanto representacdo objetivada do fenbmeno.

Essa premissa tedrica é fundamental para a abordagem deste estudo, que se alinha a critica de
Cassirer (2012) a pretensdo de esgotar o conhecimento sobre os fendmenos humanos. O autor adverte
que, ainda que todos os dados fossem coletados e combinados, obteriamos apenas uma imagem pobre
e fragmentaria da natureza humana. E justamente nesse territorio do inesgotavel e do simbélico que a
memoria se ergue como uma forca constitutiva fundamental, tecendo a complexa tapecaria da

experiéncia docente.

2.3 ESPACO VIVIDO E GEOGRAFICIDADE: ANCORA DA EXPERIENCIA
Se a memoria e o simbolo dao forma a experiéncia, é no espaco que ela se ancora. A Geografia,

enquanto ciéncia, possibilita compreender o espago como o ambiente onde a vida humana se realiza.

=
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Conforme Dardel (2020), existe uma ligacdo essencial e anterior a propria ciéncia entre o ser humano
e a Terra, uma “geograficidade”, isto ¢, um modo de existir enraizado na relagdo concreta com o
mundo. Assim, os conceitos de lugar e territorio sdo expressdes dessas experiéncias humanas no
espaco, que podem se diferenciar ou se aproximar conforme 0 modo como cada individuo ou grupo
vive e sente 0 seu entorno.

Dessa forma optou-se pela analise da categoria “espaco”. A ciéncia geografica permite a analise
do espaco como habitat do homem, num apoderamento que envolve seus conhecimentos. Com base
nisto, podemos observar as consideragdes de Dardel, na qual o ser humano ¢ “[...] construtor de
espacos, abrindo vias de comunicagdo: caminhos, pistas, estradas, vias férreas, canais sdo maneiras de
modificar o espago, de o recriar” (Dardel, 2020, p. 29). Esta analise traz as consideragdes dos
fendmenos humanos, naturais e suas relagdes.

O espaco geométrico (homogéneo, uniforme e neutro) se opde ao espaco geografico (Unico) e
interessa compreender de que modo a materialidade das coisas faz sentido para as pessoas. Isso pode
ser revelado em decorréncia do encontro entre as pessoas e a Terra, descrito por pares de oposicao,
denominado por Dardel de eventos geogréaficos. (Dardel, 2020).

Sendo assim, “a ciéncia geografica pressupde que o mundo seja conhecido geograficamente,
que os homens se sintam ligados a Terra como ser chamado a se realizar em sua condigdo terrestre”
(Dardel, 2020, p. 33). Dardel definiu o espago como a conjuncao de distancias e de dire¢des que, tendo
como referéncia o corpo e 0 espaco onde ele se instala. Entende-se que para o autor, 0 espaco
geografico é o mundo da existéncia cotidiana, que agrupa dimensfes do conhecimento e, também, da

acdo e da afetividade, suas representacdes e significacoes.

2.4 O LUGAR COMO LUGAR DA EXPERIENCIA E DO PERTENCIAMENTO

Apesar de Dardel (2020) ndo dedicar um capitulo de sua obra ao lugar, este se apresenta no seu
texto como fundamento para a construcéo de todas as relacdes temporais e espaciais do ser-no-mundo.
A condicdo humana esta intrinsecamente ligada ao espaco que a envolve. Machado (2021) explica que
é como um campo de movimentos, relacfes e trocas que delineiam direcdes, distancias e, sobretudo,
0 sentido do existir.

Na licdo de Dardel (2020), lugar é lugar no mundo, é lugar habitado, experienciado, que esta
na base da construcao do saber geografico envolto em subjetividades. “Para essa vertente o lugar ¢ um
conceito central, na medida em que ele € qualificado pela experiéncia humana, que lhe confere
significados particulares; é o somatério das dimens@es simbdlicas, emocionais, culturais, politicas e
bioldgicas. O lugar traz a complexidade das ciéncias geograficas assim como é uma ferramenta

mediacional na construcdo dos processos identitarios.
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Estar situado é, portanto, reconhecer-se nas conexdes que ddo forma e simbolismo ao préprio
lugar (Mello, 2008). Perder essa localizacdo significa romper com o vinculo que ancora 0 ser ao
mundo: é perder as referéncias que orientam a experiéncia, tornando-se deslocado, sem direcédo e
desprovido da poténcia de agir e de pertencer. Conhecer o lugar é uma possibilidade de
amadurecimento; de desenvolvimento do sentido de identidade, de pertencimento a algum grupo, a um
dado espaco, a um territério, a uma cultura, a referéncias simbdlicas; a identificacdo de
simpatias/antipatias, inclusdo/exclusao.

Asexperiéncias que, por seu lado, carregam em si a marca do espaco vivido, o qual revela que
0s conceitos utilizados em geografia sdo modos geograficos de existéncia, que se realizam nas
situacBes cotidianas, posteriormente abstraidas em representacfes do espaco. Sim, aqui se encontra
diante das contradi¢cdes e convergéncias a qual na concepcao de Lefebvre (2011) trata dos espacos de

representacdo, espacgos Vvividos,.

2.5 CULTURA, SIMBOLO E SUBJETIVIDADE NO ESPACO

Reconhece-se que Cultura e seus significados e sua subjetividade como elemento
imprescindivel na anélise da formacdo do espaco e dessa maneira esta envolvida na analise desta
pesquisa. A concepcdo de cultura e subjetividade desenvolvida neste trabalho é pautada na ciéncia
geografica, a partir do referencial tedrico desenvolvido por Corréa (2007), 2012, Cassirer (2012),
Claval (2001).

A cultura € transmitida, compartilha cédigos de comunicacdo, habitos cotidianos, seus
conceitos sdo diferenciados conforme a cultura, mas, o conceito em si permanece inalterado. Para
Claval (2001, p. 63) “A cultura ¢ a soma dos comportamentos, dos saberes, das técnicas, dos
conhecimentos e dos valores acumulados pelos individuos durante suas vidas €, em outra escala, pelo
conjunto dos grupos de que fazem parte”.

Elas se mantém por meio de “[...] técnicas de produgdo e de procedimentos de regulacdo social
que asseguram a sobrevivéncia e a reproducédo do grupo. Eles aderem aos mesmos valores, justificados
por uma filosofia, uma ideologia ou uma religido compartilhada.” (Claval, 2001, p. 63). O conceito
cultural se difere em cada espaco e tempo historico.

Assim “Os significados constituem o foco principal da geografia cultural” (Correa, 2012,
p.134). Esta leva em conta a diversidade existente e os sentidos a ela atribuidos. Tais sentidos e
significados estdo imersos em subjetividades aprofundadas nos aspectos das realidades, sua
organizacao e estrutura. Estes estdo ancorados nas experiéncias individuais e coletivas, estando as
subjetividades, o sentido e significados atrelados um ao outro no constructo do espago (Machado,
2021).

=
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O ser humano abarca e legitima as condi¢des da propria vida; “engendramos esses mundos de
subjetividades, criando significados baseados em nossas experiéncias, dentro de uma estrutura social
e cultural” (Cassirer, 2012, p. 51). Relacionada com a experiéncia humana, as subjetividades
compreendem a construcao dos novos mundos e vao acompanhando o homem em toda sua existéncia.
Assim buscaremos compreender a relacdo dos imigrantes e a sua contribuicdo para a formagéao sécio

cultural.

2.6 0 MEDO COMO FENOMENO SOCIO-HISTORICO E SUA EXPRESSAO NA EXPERIENCIA
DOCENTE

A experiéncia docente contemporanea se situa dentro de uma anlise de fendmenos sociais
mais amplos, como o medo. Ao examinar o0 medo contemporaneo vivenciado pelos docentes, é
produtivo situa-lo dentro de uma perspectiva histérica mais ampla. Como demonstra a analise de
Darnton (1986) sobre a Franca moderna, epidemias e transformacdes sociais profundas sempre
geraram reacdes coletivas pautadas pelo temor. Em momentos de crise sanitaria, desde a peste
bubdnica até a gripe espanhola, as sociedades desenvolveram mecanismos de busca por explicacdes e
culpados, oscilam entre interpretacdes religiosas, supersticiosas e cientificas (Ximenes, 2021).

Corrobora com este estudo Santos (2006) que ao descrever o impacto da Gripe Espanhola no
Rio de Janeiro, observa como a ruptura dos rituais fanebres e a banalizacdo da morte intensificou o
pavor social, levando até mesmo a relatos de atos de crueldade e desespero. Esse historico revela um
padrdo: o medo em contextos de crise raramente € um sentimento isolado, mas sim uma forca
socialmente moldada, que pode ser instrumentalizada e que frequentemente recai sobre figuras ou
grupos especificos, vistas como bodes expiatorios.

Transpondo essa logica para o contexto pos-pandémico, compreende-se que o "medo do
docente” ndo é uma patologia individual, mas, como expde Ximenes (2021) é um fenémeno
culturalmente situado. O professor na atualidade, especialmente em um cenario de polarizacdo
ideoldgica, encontra-se em uma posicdo analoga a de outras figuras historicamente visadas em
periodos de tensdo social.

A sala de aula transforma-se, assim, em um microcosmo onde ansiedades sociais mais amplas,
sobre mudancas, identidade e autoridade. Elas sdo projetadas e disputadas, criando um ambiente onde
0 medo de interpretacdes equivocadas ou de represalias passa a condicionar a propria liberdade
pedagdgica. Nesse territorio de forcas simbolicas em conflito, o professor se vé, portanto, no epicentro

de uma batalha pela defini¢éo dos significados que irdo moldar a sociedade futura.
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2.7 DIALOGO TEORICO FINAL: SIMBOLISMO, MEMORIA E A CONSTRUCAO DO ESPACO
VIVIDO

Este percurso tedrico permite um dialogo final que integra os conceitos centrais. O ponto de
partida reside na inseparabilidade entre memdria e identidade, conforme defendido por Candau (2011).
O autor antropoldgico define a memdria como uma faculdade. Laraia (2008) explixa que isto ocorre
ao mesmo tempo em que modela o individuo, é por ele modelada. Essa construgdo da identidade (do
ser-docente) depende intrinsecamente da capacidade de simbolizacdo, que € o conceito central de
Cassirer (2012).

O ser humano é um animal simbdélico (homo symbolicum). Considera Cassirer (1989) que ele
ndo vive em um universo de fatos brutos, mas sim em um universo simbdlico tecidos pela linguagem,
arte e mito. A memoria, nesse sentido, ndao € apenas um registro, mas um fio que tece a rede simbolica
da experiéncia humana. Ao reter e transmitir a memoria, a pessoa esta, na verdade, legando uma
"maneira de estar no mundo" (Candau, 2011, p. 118). A perda de memodria, portanto, é uma perda de
identidade, pois o que se perde é o sistema simbdlico que da sentido & existéncia do coletivo e do
individuo.

Se o simbolismo d& forma a memoria, € o espaco que lhe confere ancora e durabilidade.
Halbwachs (2013) estabeleceu o conceito fundacional de memdria coletiva, demonstrando que as
lembrangas individuais ndo sdo isoladas, mas dependem de quadros sociais de memdria (0 grupo
profissional, a escola, a familia). O autor insiste que ndo ha memoria coletiva que ndo se desenvolva
num quadro espacial. O espaco da docéncia (a sala de aula, o campus, a casa durante o isolamento) é
o meio fisico que, por sua aparente imutabilidade, ajuda a memoria a perdurar e a ser compartilhada.

Em um contexto de rapidas transformacdes, como o da docéncia, o historiador Pierre Nora
(1993), em sua problematica dos Lugares de Memdria (Lieux de mémoire), sugere que a memoria, ao
se tornar fugidia e ameacada pela historia, se refugia em locais especificos. O ambiente escolar, a foto
antiga da turma ou até o préprio ritual de planejar uma aula tornam-se lugares de memoria que
solidificam e materializam a experiéncia docente. Eles séo a representacdo objetivada do fendmeno, o
que se liga diretamente a busca do estudo pela substancializacdo, solidificacdo e materializacdo dos
elementos imateriais (o simbdlico, a arte de ensinar).

A reflexdo sobre a memdria culmina na ética da justa memoria proposta por Paul Ricceur
(2007). O filésofo hermenéutico integra a fenomenologia da memoria individual (o lembrar) com a
epistemologia da historia (o escrever sobre) e a hermenéutica do esquecimento. Ricoeur (2007) aborda
como a memoria, ao ser transformada em narrativa (o relato da experiéncia docente, por exemplo),
estrutura a experiéncia humana no tempo.

Essa narrativa do ser-docente, ao conectar o “antes” (memoria) com o “agora” (o espago

vivido), torna o individuo consciente de sua condicao historica e de seu papel na construcdo do sentido.
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A sua pesquisa, ao analisar como o docente significa seu espaco e sua soliddo, estd realizando
exatamente esse movimento hermenéutico de Ricceur: usar a narrativa para alinhar a memoria ao

espago-tempo vivido.

3 METODOLOGIA: NAS TRILHAS SIMBOLICAS DA MEMORIA

Esta pesquisa se configura como um estudo de natureza qualitativa, cujo carater é reflexivo-
interpretativo. Seu desenho metodoldgico esta ancorado nos fundamentos da Fenomenologia ao buscar
compreender as estruturas da experiéncia vivida (Geertz, 2014) e da “Antropologia Filosofica” de
Cassirer (1968), que concebe o ser humano como um animal simbélico, cuja realidade é constituida e
mediada por formas simbolicas. Para investigar os significados e simbolos que emergem da pratica
docente, compreende-a como uma atividade humana carregada de intencionalidade e producdo de
sentido.

Adotou-se uma abordagem qualitativa, por ser a mais adequada para explorar a complexidade
e a profundidade das experiéncias humanas, focando na compreenséo de processos e significados que
ndo sdo passiveis de quantificacdo. O estudo se caracteriza como uma investigacdo interpretativa de
base autobiografica, complementada por um dialogo reflexivo entre os autores e com outros docentes.

O locus principal da investigacéo € a propria experiéncia profissional dos pesquisadores, que
atuam como participantes-investigadoresde sua propria trajetoria docente. Para enriquecer e contrastar
a reflexdo autobiogréafica, foram convidados a participar trés colegas docentes, selecionados
intencionalmente com base em dois critérios: a) possuirem mais de dez anos de experiéncia em sala de
aula; e b) reconhecidamente refletirem sobre sua pratica de forma critica e constante. O contexto de
atuacdo de todos os participantes € o ensino superior na grande area de Ciéncias Humanas.

A coleta de dados foi realizada por meio de duas estratégias principais e inter-relacionadas: o
de i) registro autobiografico reflexivo; e ii) observacdo dialogada. Foi elaborado oito diarios de bordo,
nos quais 0s pesquisadores registraram, de forma sistematica e critica, episodios significativos de sua
pratica docente, reflexdes sobre interacGes em sala de aula, planejamentos, desafios enfrentados e 0s
sentidos atribuidos a essas vivéncias.

Na observacdo dialogada foram conduzidas trés sessdes de conversas reflexivas entre os
docentes participantes. Esses encontros, com dura¢do media de 60 minutos cada, ndo seguiram um
roteiro rigido de perguntas, mas sim um guia de topicos norteadores que incentivavam a narrativa de
experiéncias significativas, os desafios simbolicos da docéncia e as concepgdes de ensino e
aprendizagem. As sessdes foram audiogravadas e, posteriormente, transcritas para analise.

A andlise dos dados (os registros autobiograficos e as transcri¢bes dos didlogos) foi conduzida

por meio da analise interpretativa (Thomes, 2016), que se alinha perfeitamente com o referencial
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tedrico adotado. O processo analitico seguiu os seguintes passos, de forma néo linear e recursiva: i)
Imersédo e Descricdo; ii) reducdo fenomenoldgica; iii) transcricdo e diario.

As unidades de significado foram interpretadas por meio dos conceitos da Antropologia
Filosofica de Cassirer. Buscou-se compreender como as experiéncias docentes descritas se configuram
como formas simbolicas. Principalmente, como os gestos, palavras, rituais e conflitos da sala de aula
produzem e veiculam significados culturalmente partilhados. A anélise focou-se em desvelar os

simbolos que organizam a préatica docente e os significados que 0s sujeitos atribuem a sua acgéo.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES: NOVOS DESENHOS DAS FRONTEIRAS SIMBOLICAS

A analise dos dialogos e experiéncias compartilhadas pelo grupo de oito docentes, oriundos de
diversas formacdes e estados da Amazodnia Ocidental, revelou que o cenério politico, social e
econémico do Brasil operou uma profunda ressignificacao simbdlica da pratica docente. Por meio dos
ensinamentos de Cassirer, foi possivel interpretar esses desafios como uma reconfiguragéo das proprias
formas simbdlicas que estruturam o mundo do educador.

A soliddo vivenciada ndo a muito tempo deixou de ser um fenémeno individual, na
contemporaneidade € um espaco simbdlico coletivo de introspeccao forcada. Cassirer (2012) associa
o progresso cultural a uma “visdo voltada para o interior”, um movimento que, no contexto atual,
deixou de ser uma escolha filosofica para se tornar uma condicédo existencial.

O grupo relatou que o afastamento do espaco fisico da escola, na época da pandemia da Covid-
19, gerou uma crise de identidade, pois ali era lugar de trocas, conflitos e reconhecimento. Como
afirma Candau (2011), a memdria é constitutiva da identidade, e a impossibilidade de fazer viver a
identidade docente por meio dos rituais presenciais levou a uma sensacéo de desenraizamento.

Nesse vacuo, a diversidade de alunos e a dificuldade de motiva-los no ambiente remoto foram
percebidas com maior intensidade. A mediacdo simbdlica, que na sala de aula se dava por gestos,
olhares e a presenca fisica no territorio compartilhado da escola, foi drasticamente reduzida

O docente, como “animal simboélico”, viu-se desafiado a encontrar novas linguagens para
conectar-se com uma realidade multifacetada, representada pela diversidade étnica, cultural e
socioeconbmica da Amazonia. 1sso ocorreu a partir do isolamento de seu préprio lar. Esta solidao,
portanto, tornou-se um palco para a redescoberta de si, mas também para a confrontacdo com as
limitagdes impostas pelo distanciamento.

A transformacao do espaco domeéstico em espaco de trabalho e ensino constituiu uma das mais
intensas ressignificacdes simbolicas. O lar, tradicionalmente um simbolo de reflgio, privacidade e
afeto, viu suas fronteiras simbdlicas invadidas pelas demandas da escola. Esta sobreposi¢cdo gerou um
conflito permanente de significados. A mesa da cozinha tornou-se simultaneamente local de refeigdes

e de planejamento de aulas; o quarto, espaco de descanso e de transmissé@o ao vivo de contetdos.
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Esta colisdo exacerbou a sensacdo de carga de trabalho excessiva e a falta de recursos. A
dificuldade em se dissociar do papel docente, incrustado no espaco do lar, corroeu a distin¢do entre
tempo de trabalho e tempo de descanso. Isso tudo, ndo ficou em 2020 e 2021, permanece até a
atualidade.

Para Cassirer (2011), os simbolos organizam nossa experiéncia; quando dois sistemas
simbdlicos tao distintos (lar e escola) colidem no mesmo espaco fisico, o resultado é uma desordem
que impacta diretamente a satide mental e a eficacia do profissional. A "casa" perdeu parte de sua
funcdo simbdlica de abrigo, tornando-se um territorio de tensdo constante.

Os rituais que sustentavam a pratica docente como a chamada a atencéo no inicio da aula, a
circulacdo pela sala, a conversa individual com o aluno, a reunido de corredor, foram subitamente
suspensos. Estas formas simbdlicas de interacdo (Kant, 2009), essenciais para a constru¢do do vinculo
pedagdgico e da autoridade docente, mostraram-se frageis diante da mediacdo digital.

A capacitacdo profissional insuficiente foi, com o evento das aulas remotas, brutalmente
exposta. A formacéo inicial, ancorada em um modelo presencial, mostrou-se inadequada para 0 novo
contexto. Os saberes docentes, construidos pela memdria e pela experiéncia (Candau, 2011), tiveram
que ser rapidamente ressignificados. O olhar sobre o espaco escolar e sobre as pessoas estava em
transformacéo, simbdlica, mas, real, sentida, percebida.

O grupo relatou um esfor¢o autodidata para dominar novas tecnologias, uma tentativa de criar
rituais a partir de plataformas digitais. No entanto, este processo foi marcado pela indisciplina digital,
como a recusa de alunos em ligar as cdmeras, e pela sensacdo de impoténcia diante de um ambiente
onde os simbolos tradicionais de controle e engajamento haviam perdido sua eficécia.

A perda do espaco de acéo presencial, conforme categorizado por Cassirer (1968), representou
uma ruptura inesperada. Ja ndo havia o contato presencial, nem o abrago que ja estava em extin¢do. O
espaco da escola que é um espaco organico e de acao e o professor se move, gestualiza, aproxima-se,
intervém. Na visdo de Dardel (2020), é um espaco geografico Unico, carregado de afetos e
geograficidade. A migracédo forcada para o ambiente virtual representou uma transi¢ao para um espaco
simbdlico abstrato e homogéneo.

A tentativa de reconstruir um espaco simbdlico no ambiente virtual foi o grande desafio
coletivo. Plataformas como Google Meet ou Zoom tornaram-se 0s novos territdrios, mas a conexao
com a realidade amazbnica dos alunos, com seus desafios de conectividade e contexto
socioeconémico, era frequentemente fragil (Machado, 2021). As mudancas constantes nas politicas
educacionais e 0 aumento da criminalidade e do bullyingque ja eram desafios no espaco fisico,
transbordaram para o virtual de formas novas e complexas, exigindo a criacdo de novos cddigos de

conduta e intervencao.
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Nesse novo habitat, a motivagdo precisou ser reinventada. O que se perdeu em contato fisico
tentou-se compensar com criatividade, mas a desvalorizagéo salarial e a falta de seguranga se estendem
ao ambito digital, minavam a energia para essa reconstrucdo simbélica. O grupo, em sua diversidade
disciplinar, buscou, como postula Cassirer (2012), usar o “principio do simbolismo” para reencantar o
processo de ensino-aprendizagem, ainda que em um espago que nunca substituiria a riqueza simbdlica
do presencial.

Em sintese, a experiéncia pandémica revelou-se um laboratorio dramatico de ressignificacdo
cultural. A docéncia na Amazonia Ocidental, ja desafiada por suas particularidades, viu-se no epicentro
de um terremoto simbolico, onde velhas formas foram quebradas e novas tiveram que ser urgentemente
construidas, testemunhando a resiliente, porém custosa, capacidade do "animal simbdlico™ de se
reinventar em meio ao caos.

Se 0 periodo pandémico representou um “terremoto simbolico” na pratica docente, o retorno
ao espaco fisico da escola revelou um cenério transformado, onde os desafios se recombinaram em
novas configuracdes. A ressignificagcdo forcada pela crise parece ter acelerado dinamicas sociais mais
amplas que hoje impactam a sala de aula. O ambiente educacional, agora reinserido no espaco
presencial, depara-se com uma paisagem social marcada por polariza¢bes que tensionam o exercicio
docente.

Neste novo contexto, o professor se vé diante do complexo desafio de navegar entre
expectativas muitas vezes antagonicas da comunidade escolar. A busca por um equilibrio entre
diferentes visbes de mundo exige do educador uma continua negociacdo de significados, onde a
autoridade pedagogica precisa ser reafirmada em um ambiente de crescentes tensfes. Esta realidade
tem imposto aos docentes uma nova forma de "solid&o profissional” a de se encontrar na linha de frente
de conflitos simbdlicos que transcendem o espaco da escola em detrimento da solidao fisica.

A mediacdo dessas diferentes perspectivas, essencial ao trabalho educativo, torna-se
particularmente complexa em um clima de acirradas divisdes sociais. O professor, como artifice de
simbolos compartilhados, vé-se na necessidade de reconstruir um espaco de didlogo onde o conflito
de ideias possa ocorrer de forma construtiva, sem descaracterizar sua func¢éo educativa. Esta delicada
negociacdo tem demandado dos educadores um repertorio ainda mais sofisticado de habilidades
simbolicas e politicas para manter o ambiente escolar como territorio de encontro e aprendizagem
matua.

A experiéncia pandémica, portanto, ndo representou um paréntesis, mas sim um acelerador de
transformacgdes que continuam a moldar o cotidiano escolar. A capacidade de resiliéncia simbdlica
desenvolvida durante a crise mostra-se igualmente necessaria neste novo cendrio, onde a construgao
de significados compartilhados requer do docente tanto coragem para mediar dialogos dificeis quanto
sabedoria para preservar o espaco educativo como ambiente de pluralidade e respeito.
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5 CONCLUSAO

A perspectiva cassireriana mostrou-se profundamente elucidativa para compreender essa
experiéncia de crise ndo como um simples conjunto de obstaculos praticos, mas como um intenso
processo de ressignificacdo simbolica. A analise demonstrou que a soliddo, a invasdo do espaco
domeéstico, a fragilizacdo dos rituais pedagdgicos e a perda do espaco de acdo presencial foram, na
verdade, fendmenos que demandaram uma reconstrucdo urgente dos universos simbdlicos que
estruturam a identidade e a préatica do professor.

A nocao de homem como animal simbélico iluminou a capacidade resiliente, ainda que custosa,
dos docentes de forjar novas linguagens, ressignificar memorias e tentar estabilizar um novo "espaco
simbdlico™” no ambiente virtual, em meio aos desafios da diversidade amazonica, da falta de recursos
e da sobrecarga.

A crise, portanto, representou um momento singular em que as formas simbdlicas da cultura
docente — seus rituais, sua espacialidade, sua autoridade — foram desestabilizadas e, consequentemente,
tiveram que ser renegociadas. A filosofia de Cassirer, mesmo décadas apds sua formulagdo, confirmou-
se como um referencial robusto para interpretar as crises humanas como momentos de transformacao
cultural profunda.

Como desdobramento préatico deste estudo, sugere-se a criacdo de programas de formacéo
continuada que incorporem uma alfabetizacdo simbdlica digital, que prepare os docentes para
gerenciar conflitos, engajar alunos e construir autoridade pedagdgica em ambientes virtuais e hibridos.
Para pesquisas futuras, € pertinente investigar, longitudinalmente, como as ressignificacdes simbolicas
ocorridas na pandemia estdo se consolidando ou sendo revertidas no contexto pds-pandémico, com
foco especifico nas realidades multiculturais da regido amazonica.

Reitera-se 0 convite ao aprofundamento na obra de Cassirer e dos demais autores que
fundamentaram esta reflexdo, cujas ferramentas conceituais se mostraram indispensaveis para dar

sentido a uma das experiéncias mais desafiadoras da profissdo docente no século XXI.
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