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RESUMO

A adolescéncia envolve a passagem da infancia a vida adulta, trajetéria marcada pela aquisi¢do de
novas capacidades cognitivas capazes de fornecer aos estudantes que se encontram nessa fase uma
visdo mais ampla, abstrata e consciente sobre o mundo que os cerca. Diante dessa transi¢do vivenciada
na adolescéncia, muitos estudantes comecam a apresentar problemas emocionais, cognitivos ou
sociais, que acabam por desencadear dificuldades na aprendizagem. Além dos fatores citados, existem
ainda os obstaculos a serem vencidos por alguns discentes para que a aprendizagem ndo fique
prejudicada, como disfungdes no Sistema Nervoso Central, tais como dislexia e discalculia, ou alguma
deficiéncia, tais como, visual, auditiva ou motora. Nesse contexto cabe ao psicopedagogo escolher a
melhor forma de intervenc¢ao a fim de retomar a aprendizagem prejudicada. Muitas sdo as ferramentas
a serem utilizadas, merece destaque o uso correto das analogias e metaforas como forma de propiciar
ou restabelecer a aprendizagem. Esse recurso facilita a assimilacdo de novos conhecimentos a partir
de, pelo menos, dois conceitos distintos, sendo um de dominio do aprendiz (familiar) e o outro que se
deseja conhecer. Essa estratégia pode ser empregada nas mais diversas situacdes do nosso cotidiano,
tais como expressdo de sentimentos, pensamentos € recursos explicativos.
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1 INTRODUCAO

A psicopedagogia propde uma analise dos fatores que beneficiam, transformam ou prejudicam
o processo de ensino-aprendizagem, de forma a instituir caminhos que possibilitem o éxito dessa
interacao (SANTOS & CARVALHO, 2018, p. 232). Dessa forma o desenvolvimento desta pesquisa
consiste em oferecer subsidios para que o psicopedagogo possa desenvolver estratégias utilizando
analogias e metaforas para sanar dificuldades no processo de ensino-aprendizagem envolvendo
adolescentes.

Os adolescentes se encontram em uma fase de reorganizacdo emocional, de turbuléncia e
instabilidade, consequéncias do processo biopsiquico pelo qual estdo vivenciando (MENEZES ET
AL., 2012, p. 80). Trata-se de um estagio delicado, pois inicia-se um processo de transformacao e,
também, de construcdo social, eles ainda ndo sdo adultos, mas as cobrancas e responsabilidades ja
requerem muita maturidade. Nesse momento existe a necessidade de um ambiente acolhedor, no qual
a relacdo escolar seja baseada no afeto, confianca e liberdade (LEMOS E BATISTA, 2017, p. 04;
FEDERLE, 2012, p. 04). Segundo Silva e colaboradores (2013, p.01) esta relagdo ¢ crucial para que o
aluno se entregue ao prazer de aprender.

As préticas psicopedagogicas t€ém como objetivo permitir uma leitura do ambiente em que o
aluno estd inserido, de forma a promover agdes metodologicas que levem em consideracdo as
caracteristicas e particularidades dos individuos do grupo, permitindo assim uma interacdo entre
professores, diretores e coordenadores para um objetivo em comum, a aprendizagem (BOSSA, 1994,
p.47). Um olhar psicopedagogico sobre os adolescentes pode contribuir para um relacionamento
escolar de sucesso, levando a uma aprendizagem significativa e consequentemente evitando a baixa
alta estima ou desanimo frente aos obstaculos a serem percorridos. Uma ferramenta que podera
contribuir durante as intervengdes psicopedagdgicas € o uso de analogias e metaforas. A importancia
dessa ferramenta est4 na possibilidade de apresentar um conceito novo ao aprendiz, a partir de relagdes
criadas com conceitos do seu dominio, e assim facilitar a aprendizagem do assunto desejado.

Segundo Gardner (1993, p. 304) a analogia estd presente desde os nossos primeiros meses de
vida. Durante a infancia j4 somos capazes de estabelecer associagdes, qual seja os diferentes
comportamentos do bebé quando estd com fome ou entediado. O bebé quando percebe que ao chorar
ele consegue a atencdo do seu responsavel, ele esta na verdade criando uma associag@o entre o ato de
chorar e a atencdo recebida, e assim ele ird proceder até que seja capaz de estabelecer novas
associacoes. A utilizagdo de analogias e metaforas fazem parte de um amadurecimento da nossa
capacidade de criar associagdes, porém para que elas possam ser utilizadas como recurso didatico no
processo de ensino-aprendizagem, a relagdo estabelecida pelo profissional responsdvel deve ser
corretamente desenvolvida, a fim de evitar que o aprendiz estabeleca relagdes inadequadas.

Holyoak e colaboradores (2001, p. 06) ressaltam a importancia da analogia na cogni¢do, uma
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vez que essa possibilita a compreensao de conceitos novos a partir de defini¢des ou termos familiares.
Dessa forma, o profissional responsavel, ao optar por essa estratégia durante o processo de ensino-
aprendizagem, deve criar analogias e metaforas considerando os conhecimentos prévios do aprendiz,
a adequagao do tema a ser abordado, as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelo aprendiz e,
um dos fatores mais importantes, deve confirmar que a estratégia utilizada realmente se trata de uma
analogia ou de uma metafora, dependendo do tipo almejado. Essas estratégias quando bem empregadas

podem auxiliar de forma significativa no processo de ensino-aprendizagem.

1.1 UM OLHAR PSICOPEDAGOGICO SOBRE AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
VIVENCIADAS PELOS ADOLESCENTES

A Organizacdo Mundial de Satde — OMS classifica como adolescente pessoas que se
encontram na faixa etaria entre 10 e 20 anos incompletos, fase essa marcada por muitas transi¢des, que
envolvem o entrelagamento de mudangas psicoldgicas, biologicas e na trajetoria escolar (SHOEN-
FERREIRA ET AL, 2002, p. 74). Os estudantes nessa fase passam por duas importantes etapas
escolares, sendo a primeira marcada pela transicdo do fundamental I para o fundamental II, no qual o
ambiente escolar se torna bem maior que o de costume, a aten¢do antes quase que constante agora fica
prejudicada pela menor participacdo durante as aulas, em consequéncia do maior numero de
estudantes. Ja na segunda etapa a transi¢ao ocorre do fundamental II para o ensino médio, fase que
envolve um grau de exigéncia maior, no qual importantes tomadas de decisdes quanto ao futuro
profissional e pessoal sdo realizadas (SCHOEN-FERREIRA ET AL, 2002, p. 74). Dessa forma o
processo de ensino-aprendizagem vivenciado pelos adolescentes, ndo pode ocorrer sem que essas
transigdes sejam consideradas.

A aprendizagem depende de como o adolescente enxerga o ambiente escolar, portanto a escola
deve oferecer aos seus alunos um ambiente em que fatores emocionais, cognitivos, sociais e politicos
possam ser trabalhados em conjunto, permitindo uma abordagem positiva desses (GUNTHER, 1993,
p. 47). A caminhada percorrida pelos adolescentes envolve a passagem da infancia a vida adulta,
trajetoria onde ocorre a aquisi¢ao de novas capacidades cognitivas capazes de lhes fornecer uma visao
mais ampla, abstrata e consciente sobre o mundo que os cerca (SANTOS ET AL, 2003, p. 96). Segundo
Macedo e colaboradores (2004, p. 81) a visdo que o adolescente tem do mundo depende de como a
constru¢do da identidade adulta sera conduzida, ou seja, deve envolver ressignificagdes que permitira
avangos ou retrocessos a partir das escolhas, projetos e metas realizadas nessa fase.

A condugdo da aprendizagem sem verificar como o adolescente percebe o mundo e como ele
organiza seu modo de pensar, assim como a falta de conhecimento sobre problemas comuns no
processo de ensino-aprendizagem pode gerar conclusdes inadequadas a respeito desse estudante.

Alguns educadores acabam por rotular seus alunos como preguicosos, bagunceiros ou simplesmente
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consideram um comportamento observado, como comum na adolescéncia, desconsiderando que a
dificuldade apresentada possa ser de ordem organica, psicologica ou social (DOMINGOS, 2007, p.
05). Para Pain (2008, p. 25) a aprendizagem depende de dois fatores, um externo capaz de definir o
campo do estimulo e outro interno responsavel por definir o sujeito. Segundo Vygostky e Piaget a
aprendizagem significativa estd diretamente relacionada com o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas culturalmente organizadas e particularmente humanas (JOFILI, 2002, 201).

As dificuldades de aprendizagem podem ser identificadas nos estudantes a partir da
incapacidade desses em reproduzir as atividades anteriormente ensinadas, ou seja, eles ndo conseguem
fixar as informagdes recebidas, sendo incapazes de evoca-las quando necessario (Menezes et al, 2012,
p. 77). Essas dificuldades podem se relacionar a problemas de disfun¢do no Sistema Nervoso Central
(SNC), tais como dislexia e discalculia, a fatores familiares (ambiente tumultuado), baixa autoestima
ou de origem e ordem pedagogica. Segundo Coelho (2012, p. 04) a expressdao “dificuldades de
aprendizagem” engloba todos esses problemas, ou seja, quer sejam inerentes ao individuo ou
relacionados a fatores externos.

A dislexia pode ser definida, segundo a Associacdo Brasileira de Dislexia — ABD (2016, p.1),
como um transtorno de aprendizagem caracterizado pela dificuldade no reconhecimento preciso e/ou
fluéncia da palavra, quanto a habilidade de decodificacdo e soletragdo. A pratica da leitura pelo
aprendiz caracteriza-se pela lentiddo, erros e uma leitura silabada, caracteristicas resultantes de um
déficit no desenvolvimento fonologico de origem neurologica. Ja a discalculia pode se apresentar
através de um conjunto de dificuldades, tais como, na compreensdo de conservagdo, ao tentar
estabelecer correspondéncia um a um, ao tentar classificar objetos, na sequenciagdo, orientacao
espacial, memoria de curto e de longo prazo, percepcao visual, coordenagdo motora fina e grossa e
habilidades linguisticas no que se refere a compreensdo € nomeagao de termos matematicos. Porém,
também pode estar presente de forma individualizada, ou seja, o estudante pode apresentar apenas
algumas ou uma das dificuldades relatadas, o que necessita uma atengdo redobrada para que
profissional responsavel possa chegar ao diagndstico correto (BORGES, 2015, p. 10).

Problemas emocionais, no qual o adolescente se sente rejeitado, podem levar a ansiedade e
inseguranga, o que interfere diretamente no desenvolvimento cognitivo. Fatores relacionados ao
ambiente familiar e social, no qual esse adolescente estd inserido influenciam diretamente na
aprendizagem (BOSSA, 1994, p. 188; MENEZES ET AL, 2012, p. 85).

Alunos com limitagdes de ordem fisica, auditiva ou visual se ndo receberem ferramentas que
os ajudem a contornar essas limitagdes também estardo suscetiveis a apresentar dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, os fatores que levam a uma possivel dificuldade apresentada pelo estudante,

deve ser avaliado em conjunto com a capacidade do educador em lidar com esse publico. Segundo
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Bossa (1994, p. 47) o psicopedagogo deve integrar-se a comunidade educativa de forma a favorecer a
integracdo e promover orientagcdes que levem a aprendizagem do estudante. Caso se constate que o
docente nao promove a inclusdo pedagodgica do aluno em questdo, a dificuldade de aprendizagem ¢
desqualificada, sendo, portanto, necessaria uma adequacdo da metodologia pedagogica inclusiva
empregada, que pode ser assistida pelo psicopedagogo da escola.

Adolescentes com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), também podem
apresentar problemas na aprendizagem, visto que a falta de atencao e percepg¢ao aliados a problemas
comportamentais interferem nesse processo (GIANNESI E MORETTI, 2015, p.1). A atencdo ¢ a
capacidade de adquirir informagdes a partir de estimulos do meio externo ou interno, sendo assim esté
intimamente ligada ao aprendizado. As fungdes de convergir, divergir, propiciar sondagem e
interromper buscas permitem que sejamos capazes de captar muitas informagdes e assim garantir uma
aprendizagem efetiva. Ja a percep¢do ¢ uma das formas essenciais de aprendizagem, uma vez que
consiste na maneira que as informagdes sao extraidas do meio e a partir das sensagdes sdo organizadas
em forma de conhecimento, permitindo a construgdo da nossa propria realidade como forma de nos

orientarmos no mundo (ALVARENGA, 2015, p. 51).

12 INTERVENCOES PSICOPEDAGOGICAS FRENTE AS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM NA ADOLESCENCIA

A Psicopedagogia tem como objeto de estudo o processo de ensino-aprendizagem, no qual o
profissional da area atua na prevengao, identificagdo e corre¢do das dificuldades que possam envolver
a aprendizagem (CARDOZO, 2011, p. 09). O psicopedagogo, ao ser colocado diante de uma queixa
de dificuldade de aprendizagem, deve realizar uma avaliacdo psicopedagodgica, que consiste na
identificacao de possiveis fatores que desencadearam essas dificuldades. Em um primeiro momento
deve-se realizar uma coleta de dados, a fim de construir os eixos historicos. A partir dessas
informagdes, caso seja constatada uma real dificuldade de aprendizagem, pode-se selecionar possiveis
causas, tal como disturbio de aprendizagem, dificuldade relacionada a fatores emocionais, cognitivos
ou sociais. A confirmacao dos fatores responsaveis pela dificuldade apresentada, pode ser obtida a
partir de instrumentos de avaliacdo, tais como, escrita livre e dirigida, leitura, jogos, testes, entrevistas,
provas de avaliacdo do nivel de pensamento e outras fun¢des cognitivas, no qual o estudante podera
externalizar suas dificuldades, facilitando a analise do psicopedagogo, que podera interpretar melhor
a situagdo. Diante dos resultados obtidos a partir dessa avaliagdo, o psicopedagogo podera propor o
uso da intervenc¢do mais adequada (MORAES, 2010, p. 04).

As intervengdes a serem adotadas como forma de combater as dificuldades de aprendizagem
devem levar em consideragdo aspectos emocionais, culturais e sociais em que o aprendiz estd inserido.

Santos e Carvalho (2021, p. 317) sugerem o uso de métodos multissensoriais como forma de intervir
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em estudantes disléxicos. Essa metodologia consiste no uso de todos os sentidos, visdo, audi¢do e tato
de forma a contribuir na articulagdo da pronuncia através das imagens visuais, auditivas, cinestésicas,
tacteis e articulatorias (COELHO, 2012, p. 08). Segundo os autores em questdo, algumas atividades
aliadas a essa metodologia podem contribuir no processo de aprendizagem desses alunos, como treinos
psicomotores, perceptivo-motor e psicolinguistico (SANTOS E CARVALHO, 2021, p. 317). Durante
as intervengdes com adolescentes disléxicos, o psicopedagogo deve deixar claro que nunca € tarde para
aprender a ler e processar informagdes com mais eficiéncia. Alunos que apresentam como fator
responsavel pela dificuldade de aprendizagem a discalculia, o0 método multissensorial também pode
ser bem empregado, uma vez que intervengdes que possibilitem ao aluno observar, tocar, ou seja
manipular materiais concretos podem facilitar a aprendizagem. Nesse caso especifico, ao abordar os
solidos geométricos em matematica, o uso de materiais concretos permite que a compreensao dos
termos, lado, vértice e aresta possa ser estabelecida.

Uma interveng¢ao bastante utilizada para contribuir no desenvolvimento da aprendizagem, trata-
se da pratica de atividades ludicas, ferramentas importantes no desenvolvimento de muitas habilidades
relacionadas a aprendizagem. Os jogos didaticos e as brincadeiras sdo capazes de estimular a
consciéncia fonoldgica, mostrando para o aluno a relacdo entre som e palavra; consciéncia visual,
através da observagdo dos diferentes objetos utilizados nas brincadeiras, tais como as letras;
consciéncia tatil, no qual o aluno pode por meio do toque, por exemplo em letras concretas, corrigir
algumas dificuldades relacionadas a escrita (COSTA, 2015, p. 64). Nao s6 para aprendizagem escolar
as atividades ludicas apresentam grande relevancia, mas também para formacao do cidadao (aprendiz
quanto integrante da sociedade), segundo Moratori (2003, p. 25) muitas atitudes sociais sdo
estimuladas através do uso de jogos e brincadeiras, que criam ambientes atraentes aos estudantes.
Historias em quadrinhos também podem ser utilizadas de forma interventiva, uma vez que tarefas
envolvendo a ordenagdo de uma historia em recortes, seguindo uma sequéncia ldgica, possibilita ao
estudante exercitar a capacidade de atengdo, memoria, percep¢do visual e organizagdo sequencial
(MENEZES, 2012, p. 83). Segundo Jos¢ e Coelho (1999, p.12) a aprendizagem realizada de forma
inconsciente tem maior probabilidade de ser fixada pelo aprendiz.

Adolescentes que apresentam alguma deficiéncia fisica, auditiva ou visual podem ter sua
capacidade de interagdo interpessoal limitada e assim impedir o desenvolvimento de habilidades
basicas para o processo de aprendizagem. Sendo assim, além das intervengdes ja citadas a tecnologia
assistiva também pode ser usada para facilitar o processo de aprendizagem desses estudantes. A
Tecnologia assistiva ¢ um arsenal de recursos e servicos que contribuem para o desenvolvimento de
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, tais como materiais didaticos e paradidaticos em
braile, dudio e Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para

comunicagao alternativa, entre outros (GIROTO ET AL, 2012, p. 16).
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Além das intervencdes abordadas, uma ferramenta que pode ser bastante eficaz durante as
intervengdes psicopedagodgicas, nos mais diversos casos de dificuldade aprendizagem e limitagdes
envolvidas no processo de ensino-aprendizagem, sdo as analogias e metaforas. As analogias estao
presentes em todas as etapas das nossas vidas, ou seja, parece ser um processo inato da inteligéncia
humana, uma vez que ja nascemos com a capacidade de estabelecer associagdes visuais e linguisticas
(GARDNER, 1993). O uso de processos analdgicos e metaforas se apresentam como uma ferramenta
riquissima a ser explorada, haja vista a presenca desses processos em diversas situagdes do nosso
cotidiano, tais como, letras de musicas, propagandas e textos literarios (MAFRA, 2008, p. 02). As
vantagens em utilizar esse artificio durante as intervengdes psicopedagogicas reside no fato de
permitirem o desenvolvimento de conceitos de dificil assimilagdo para os aprendizes, a partir de
conceitos mais simples ¢ do seu dominio. Esses recursos podem ser muito eficientes durante
intervengdes psicopedagdgicas que envolvem aprendizes adolescentes, visto que esses apresentam
uma linguagem propria nessa etapa da vida, sendo assim, metaforas e analogias baseadas nesse
dominio podem propiciar uma aprendizagem mais significativa. Porém o fato das analogias e
metaforas serem tdo comuns e frequentes no nosso cotidiano fazem com que muitos psicopedagogos
e educadores utilizem esse artificio sem o devido cuidado, desconsiderando desta forma as possiveis
implicagdes desse uso nos processos de construgao do conhecimento.

Um levantamento realizado por Mozzer e Justi (2015, p. 125) demonstrou que o uso de
analogias durante o processo de ensino-aprendizagem, muitas vezes acontece de forma inadequada,
uma vez que os profissionais responsaveis tendem a elaborar as analogias no momento que ensinam,
e assim o fazem sem o devido cuidado. Como exemplo tem-se um episddio descrito por Farias e
Bandeiras (2009, p. 69), no qual uma professora de biologia, em uma tentativa malsucedida, tenta sanar
a duvida de sua aluna utilizando como estratégia a analogia de forma ndo programada. A aluna em
questdo ndo compreendeu o processo de captagdo do CO; durante a fotossintese, nesse caso a
professora comparou a fotossintese com o transporte de gases na respiragdo, mas nao conseguiu
explicar com clareza, as semelhancas e as diferengas envolvidas nos processos abordados (FARIAS E
BANDEIRAS, 2009, p.69).

Outros ainda utilizam rela¢des analdgicas que ndo apresentam um significado claro e objetivo
para seus estudantes, ou ainda ndo conseguem diferenciar analogias e metaforas, o que acaba por
confundir o aluno e impossibilita a aprendizagem do tema abordado (MOZZER & JUSTI, 2015, p.
125).

A aprendizagem durante as intervengdes deve ser pensada como uma realizagdo a ser
conquistada pelo estudante, no qual ele deve ser conscientizado que somente ele podera colocar-se na
posi¢ao de aprendiz e assim apropriar-se do sentimento de autovalorizacao (WEISS, 2015, p. 33). Para

1sso o psicopedagogo deve avaliar as diversas ferramentas mediadoras da aprendizagem, verificando
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se a escolhida est4 sendo aplicada de forma adequada, e permitindo assim que o estudante passe por

um processo de reestruturagdo do seu autoconceito e da sua autoestima no ato de aprender.

1.3 ANALOGIAS E METAFORAS NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM E
SUPERACAO DAS DESIGUALDADES

As analogias e metaforas sdo utilizadas nas mais diversas situagdes do nosso cotidiano, tais
como expressdo de sentimentos, pensamentos e recursos explicativos (PADUA, 2007, p. 02). Segundo
Goyata e Teixeira (2012, p. 186) o uso desse recurso durante o processo de ensino-aprendizagem
facilita a assimilacdao de novos conceitos e ideias, visto que sdo desenvolvidas a partir de pelos menos
dois conceitos distintos, sendo um conhecido e o outro que se deseja conhecer.

Analogias e metaforas consistem em comparacdes realizadas no intuito de estabelecer relagdes
entre um conceito de dominio do aprendiz e outro a ser assimilado, denominados por Gentner (1983,
p. 159) de dominio base e dominio alvo respectivamente. Segundo Harrison e Coll (2008, p. 20) o uso
desse artificio pode apresentar carater investigativo, de forma a permitir a suposi¢do de novas questoes,
relacdes e hipoteses relacionadas a dificuldade de aprendizagem apresentada pelo estudante. Ao
trabalhar com metaforas e analogias o psicopedagogo deve compreender a diferenca entre ambos de
forma a evitar o uso inadequado desses durante o processo de intervengao psicopedagdgica.

Apesar das metaforas e analogias serem processos comparativos as analogias baseiam-se no
uso de elementos que apresentam relagdes coincidentes, o que ndo ocorre nas metaforas (MOZZER E
JUSTI, 2015, 132).

As analogias consistem na comparacdo de semelhangas entre o dominio alvo e o dominio base,
de forma a permitir que o aprendiz possa estabelecer relagdes analogicas e consequentemente elaborar
um modelo mental sobre o dominio alvo. Por exemplo uma analogia encontrada em livros didaticos e
descrita por Vieira (2008, p. 33), envolve a comparagao entre a adi¢cao entre nimeros inteiros (dominio
alvo) e operagdo bancaria (dominio base), no qual pode-se identificar relacdes como, “nimero
negativo” equivale a uma divida ou débito e “numero positivo” equivale a ter dinheiro, ter saldo.

As correspondéncias estabelecidas entre os parametros dos dominios base e alvo sdo
denominadas de mapeamento e, no caso das analogias, os atributos desses dominios sdo ignorados
(GENTNER, 1997, p. 46; FERRY, 2018, p. 05). Dessa forma para que uma comparagao possa ser
classificada como analogia, os dominios base e alvo devem apesentar as seguintes caracteristicas: ser
estruturalmente consistentes, apresentar foco em relagdes e atender o principio da sistematicidade
(GENTNER, 1997, p. 47; FERRY, 2018, p. 5). Além dessas propriedades, para que a analogia apresente
efeito pedagogico, ou seja, possa ser utilizada durante intervengdes psicopedagdgicas e contribuir
efetivamente para aprendizagem ela deve atender a trés importantes restricdes, quais sejam, apresentar

isomorfismos entre os dominios, proporcionar certa similaridade semantica entre os elementos
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comparados e principalmente conter consideracdes de ordem pratica (HOLYOAK E THAGARD,
1996, p. 254). Nagem e colaboradores (2001, p. 204) desenvolveram uma metodologia de ensino com
analogias denominada MECA, que envolve algumas etapas, primeiro define-se o tema a ser trabalhado
e entdo delimita-se o assunto a ser abordado. Uma vez escolhido o assunto deve-se realizar um
levantamento de fatores como idade do aprendiz e conhecimento prévio em relagdo ao assunto a ser
abordado e s6 depois desse levantamento deve-se pensar em uma analogia adequada. A analogia
escolhida deve apresentar uma explicacao, de forma objetiva, entre as semelhangas relevantes para a
compreensdo do assunto que se deseja abordar (alvo). Esse caminho também pode ser percorrido por
um psicopedagogo caso esse opte em trabalhar com analogia durante a intervengdo psicopedagdgica.
Um item que poderia ser acrescentado na trajetoria proposta por Nagem e colaboradores (2001, p.
204), a fim de adequar aos interesses psicopedagogicos, seria um estudo sobre as dificuldades de
aprendizagem que esse aluno apresenta e as possiveis barreiras para que o assunto a ser abordado ainda
ndo tenha sido alcancado, assim com um levantamento de caracteristicas do aprendiz, como linguagem,
motivagdo e experiéncias vividas que sdo de grande importancia no processo de aprendizagem. Desta
forma, uma vez que se conhece as dificuldades a serem enfrentadas para alcangar uma aprendizagem
significativa, as analogias a serem propostas devem ser pensadas de forma a contornar esses
obstaculos.

As analogias, enquanto intervengdo psicopedagogica, devem ser pensadas como uma
ferramenta importante, ja que utiliza como trampolim para aquisi¢do de um conhecimento novo, um
conceito ja dominado pelo aprendiz. Desta forma, visto que a analogia consiste em relagdes explicitas
e que podem ser mapeadas entre o dominio base e o dominio alvo, o psicopedagogo pode se valer
dessa caracteristica para verificar a validade da analogia escolhida.

Quanto as metaforas, assim como as analogias elas consistem em comparagoes entre o dominio
base e o dominio alvo, porém essa comparacdo ¢ estabelecida de forma implicita, sendo que ndo ha
obrigatoriedade, que os atributos e relagdes, sejam coincidentes nos dois dominios, como deve ocorrer
nas analogias (MOZZER E JUSTI, 2015, p. 132). Porém os conceitos envolvidos devem estabelecer
correlagdes, que podem ter origem bioldgicas ou culturais, um exemplo trata-se da metafora “Eu gelei
de medo”, no qual ndo identificamos similaridade entre os conceitos “gelo” e “medo”. No entanto estes
termos estdo interligados a partir de experiéncias corpdreas no qual as pessoas que sentem medo
apresentam a sensagao de frio (TONIETTO, 2005, p. 18). Esse tipo de metafora denomina-se metaforas
primarias, nas quais os mapeamentos metaforicos ndo sdo arbitrarios, mas de origem bioldgica, ou
seja, baseados na interagdo do corpo com o meio ambiente. Esse tipo de metafora consiste em um
processo natural vivenciado entre nossos aparatos fisicos e cognitivos a partir da interacdo com o meio
externo (LEON, 2008, p. 18). J4 as metaforas ndo primarias apresentam origem cultural, e pode tratar

se de metaforas novas, nado-convencionais ¢ de expressoes idiomaticas convencionais.
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As metaforas novas envolvem aspectos cognitivos complexos, no qual as comparagdes
estabelecidas entre os dominios envolvem analises contextuais a partir de experiéncia linguistica. Por
exemplo “Jodo ¢ uma raposa”, a compreensdo dessa metafora exige uma busca por atributos
semanticos por parte do aprendiz, de forma que ele possa através do conhecimento da palavra raposa
chegar a conclusdo de que Jodo ¢ astuto. Quanto as metaforas que envolvem expressdes idiomaticas
necessitam estar guardadas na memoria semantica para que possa ser acessada sempre que necessario,
uma vez que o seu significado ndo pode ser associado a definicao literal dos dominios envolvidos. Por
exemplo “Jodo pisou na bola”, a compreensdo que Jodo se comportou de forma inaceitavel ndo pode
ser interpretada a partir das definicdes literais das palavras envolvidas. Nesse contexto o
psicopedagogo deve ter em mente que algumas criangas que apresentam transtornos globais de
desenvolvimento, por exemplo autismo, ndo sao capazes de compreender expressoes idiomaticas e de
metaforas complexas, uma vez que a interpretagao dessas envolve conhecimento linguistico, portanto
essa ndo seria uma intervengdo adequada para esses estudantes. Porém metaforas primarias nao
apresentam a mesma origem, ¢ derivam de conhecimento ndo-linguistico de origem bioldgico e
estabelecido com o meio externo, podendo ter seu uso considerado conforme a necessidade.

Em linhas gerais, analogias e metaforas apresentam vantagens que podem ser exploradas
durante as intervengdes psicopedagogicas, quais sejam, estimular habilidades criativas, intervir em
fatores psicologicos para uma melhor aprendizagem, permitir que o aprendiz crie um elo entre o mundo

das teorias e as abstragdes (ANDRADE ET AL., 2014, p. 3)

2 METODOLOGIA

Os materiais de estudo foram monografias e artigos cientificos que apresentaram o uso de
analogias e metaforas como forma de facilitar a aprendizagem de adolescentes. Apds selecdo dos
materiais, esses foram submetidos a0 mapeamento estruturais dos elementos envolvidos, como forma
de explicitar o efeito pedagdgico das analogias e metaforas envolvidas. A partir da MECA, proposta
por Nagem e colaboradores (2001, p. 204), sugeriu-se uma metodologia para aplicacao de analogias e
metéaforas em intervengdes psicopedagogicas.

O mapeamento foi realizado baseado nas consideragdes de Ferry (2018), Gentner (1997) e
Hollyoak e Thagard (1996). O assunto escolhido foi norteado por temas que envolvem dificuldades
apresentadas por adolescentes, e que tenham como dificuldades pardmetros de origem emocional ou

obstaculos no processo de aprendizagem, como deficiéncias visuais ou auditivas.

3 DISCUSSOES E RESULTADOS
Foram selecionados exemplos de aplicacdo de analogias e metaforas em dois materiais, a

monografia intitulada “O Uso de Analogias, Alegorias e Metaforas no Ensino dos Numeros Inteiros”,
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a
de Rosangela Da Silva Vieira (2008) e o artigo “Uso de Analogias para Ensino Contextualizado de
Solugdes para Alunos de Inclusdo Social da Rede Basica de Educacdo” de Rosana Franzen Leite e
outros (2012).

Entre as analogias apresentadas por Vieira (2008, p. 33) destacou-se a que apresentou uma
comparagdo entre o Jogo de cartas com duas cores (dominio base) e Operagao de adi¢do entre nimeros
positivos e negativos (dominio alvo). Esse exemplo foi escolhido uma vez que intervengdes
psicopedagogicas que envolvem praticas ludicas sdo de grande importancia para o desenvolvimento
fisico e mental do estudante, uma vez que envolve aspectos cognitivos e afetivos (ALVES E
BIANCHIN, 2010, p. 286). Tendo em vista que as propostas elencadas envolvem dificuldades
relacionadas a aprendizagem de adolescentes, e esses geralmente se encontram envoltos a grandes
mudangas emocionais e fisicas, o ludico apresenta a vantagem de criar um ambiente atraente e
motivador de forma a possibilitar uma melhora na autoestima e assim propiciar uma aprendizagem
significativa nesse aprendiz.

Para avaliar a validade pedagogica da analogia escolhida deve-se confrontar as propriedades
entre 0 dominio base (Jogo de cartas com duas cores) e o dominio alvo (operagdo de adi¢do entre

nimeros inteiros positivos e negativos), conforme apresentado na tabela 1.

Tabela 1. Mapeamento estrutural da comparagao que tratou da operagdo de adi¢cdo entre numeros inteiros negativos e

positivos
Dominio base Correspondéncias Dominio alvo
Cartas El Numeros inteiros
>
Jogo de cartas com duas cores E2 Operagao entre nimeros inteiros
© positivos e negativos
Quantidade de cartas vermelhas E3 Numeros negativos
>
Quantidade de cartas azuis E4 Numeros positivos
>
Cartas opostas tém cores rl(El, E3, E4) Numeros opostos tém sinais
diferentes © diferentes
Cartas de cores opostas se anulam. r2(E1, E2,E3) Numeros inteiros de sinais opostos
Ex: Uma carta vermelha anula > se anulam. Ex: O nimero
uma carta azul; duas cartas negativo, -1 anula o nimero
vermelhas anulam duas cartas positivo +1, o nimero negativo -2
azuis, e assim por diante anula o niimero positivo +2, e
assim por diante
Ao somar cartas vermelhas e R1(r1, 12) Ao somar os nimeros inteiros,
azuis, de quantidades diferentes > positivos e negativas, diferentes
prevalece a cor que estava em prevalece o sinal do maior
maior quantidade. Ex: 5 cartas numero. Ex: -5 mais +2, temos -3.
vermelhas mais 2 cartas azuis,
temos 3 cartas vermelhas

A analogia apresentada possui consisténcia estrutural, uma vez que existe conectividade em
paralelo, entre os elementos do dominio base e os elementos do dominio alvo. Além disso, percebemos

que cada elemento do dominio base estd conectado a apenas um elemento do dominio alvo
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(correspondéncia um-a-um). A compara¢ao ainda possui isomorfismos, uma vez que os enunciados
foram escritos de forma semelhante, facilitando a compreensao do dominio alvo em relagdo ao dominio
base. A comparagao apresenta foco relacional, pois apresenta correspondéncia entre relagdes de seus
elementos. A comparagao atende ao principio da sistematicidade, uma vez que existe uma relagao de
ordem superior que conecta todas as outras relagdes, R1(rl, r2). Desta forma essa analogia seria
adequada para se trabalhar com adolescentes que apresentam dificuldades em operagdes de adi¢ao de
numeros inteiros, tendo como pré-requisito que esse aprendiz ja domine o conceito da relagao de ordem
dos niimeros inteiros.

Leite e colaboradores (2012, p. 01) abordaram uma limitagdo importante para aprendizagem,
qual seja a deficiéncia visual. Desta forma a analogia foi pensada de forma que a aprendizagem fosse
alcangada por esse estudante, deficiente visual, no qual o dominio alvo almejado era definir o conceito
de solu¢des. Um ponto importante ao elaborar essa analogia foi a proposta do educador, em virtude da
deficiéncia apresentada pelo estudante, explorar um dos sentidos (paladar) de forma a construir a
analogia através da percepcdo que o estudante teria em relacdo ao sabor de um suco previamente
preparado. Para avaliar a validade pedagdgica da analogia escolhida confrontou-se as propriedades
entre o dominio base (sabor do suco) e o dominio alvo (concentragao de solug¢des), conforme pode ser

verificado na tabela 2.

Tabela 2. Mapeamento estrutural da comparacdo que tratou do conceito de concentragdo de solucdes

Dominio base Correspondéncias Dominio alvo
Sabor do suco preparado El Concentracdo de solugdes
<>
Agucar E2 Soluto
<>
Suco como o sabor mais E3 Solug@o mais concentrada
adocicado (“mais docinho”) >
Suco com o sabor menos E4 Solucao menos concentrada
adocicado (“mais aguado) >
Quanto maior a quantidade de rl(El, E2, E3) Quanto maior a quantidade de
acucar adicionada no suco mais > soluto adicionado na solugdo mais
adocicado ele sera concentrado ele sera
Quanto menor a quantidade de r2(E1, E2, E4) Quanto menor a quantidade de
agucar adicionada no suco menos > soluto adicionado na solugdo
adocicado ele sera menos concentrado ele serd
A quantidade de agucar adicionada R1(rl,r2) A quantidade de soluto adicionada
no suco determina o quao doce ele - na solu¢do determina o quéo
serd concentrada ela serd

Assim como a analogia apresentada por Vieira (2008), esta analogia atendeu a todos os preé-
requisitos para ser considerada eficiente no ponto de vista pedagogico. Desta forma, essa analogia seria
adequada para se trabalhar com adolescentes que apresentam limitacdes visuais e apresentam
dificuldades em compreender o conceito de concentracao de solugdes. A partir desse exemplo pode-se
pensar em intervengdes psicopedagogicas com alunos de inclusdo, no qual podem ser abordados os

diferentes sentidos que se encontram fisiologicamente normais, para de forma analoga trabalhar as
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diferentes dificuldades apesentadas pelo estudante.

O psicopedagogo, ao adotar a analogia como ferramenta durante a intervencao
psicopedagogica, deve se atentar para ndo confundir o aprendiz, com a utilizagdo de termos
inadequados. Um exemplo foi extraido da dissertacao do Rigolon (2008, p. 37), no qual ele apresenta
a frase “Os linfocitos sdo o exército do corpo humano”, a utilizagao dessa comparacdo desqualifica a
analogia a ser empregada, uma vez que linfécitos ndo sdo um exército, pois ndo dispde de armas,
roupas e outros atributos relacionados a um exército. Portanto a frase apresentada trata-se de uma
metafora que dependendo da dificuldade apresentada pelo estudante so servird para confundi-lo. Desta
forma Rigolon (2008, p. 37) sugere que se o interesse do educador ¢ trabalhar o conceito de linfocitos
através de analogia a frase seja reescrita da seguinte forma, “Os linfocitos atuam como um exército no
corpo humano”. A frase reescrita deixa claro para o estudante que os linfocitos nao sao um exército e
sim agem como um exército.

Quanto as metaforas o psicopedagogo deve ter em mente os conceitos que se deseja trabalhar
durante a intervencao psicopedagogica, uma vez que seu uso pode ser adequado para um assunto e
inadequado para outro. Por exemplo Vieira (2008, p. 34) apresenta as seguintes metaforas:

“Zero € ndo ter dinheiro”, no qual pode ser trabalhado o conceito do nimero zero; “Numero
positivo ¢ saldo”, no qual pode ser trabalhado o conceito de nimero positivo e o conceito de adi¢ao;
“Numero negativo ¢ divida”, no qual pode ser trabalhado o conceito de numero negativo ¢ o conceito
de subtracdo. Porém se o objetivo da intervengdo for trabalhar a relagdo entre os nimeros inteiros ou
a posic¢ao desses na reta, Vieira (2008, p. 34) deixa claro que as metaforas sugeridas ndo sdo adequadas.

As metaforas serdo bem empregadas durante a intervengao psicopedagogica quando o objetivo
for estabelecer relagdes entre a semelhanca subentendida entre o sentido proprio e o figurado, portanto
o psicopedagogo ao utilizar a metafora como ferramenta interventiva deve avaliar se o elemento a ser
considerado ¢ familiar e de dominio do aprendiz, para que esse possa buscar de forma adequada
semelhancas entre o elemento apresentado e o considerado desconhecido.

Como forma de utilizar analogias e metaforas durante intervengdes psicopedagdgicas sugere-
se que o psicopedagogo siga a metodologia descrita a seguir, elaborada a partir da adaptagdao das
orientacdes de Ferry (2018), Gentner (1997), Holyoak e Thagard (1996) e a metodologia proposta por
Nagem e colaboradores (2001, p. 204). Como primeira etapa deve ser avaliada a aplicabilidade de
analogias e metaforas para o estudante em questdo, esse levantamento envolve uma investigagao sobre
a origem das dificuldades de aprendizagem relatadas. Apds verificar a possibilidade de utilizar essa
ferramenta como interven¢do, deve-se pensar em qual dos artificios empregar, analogia ou metafora.
Sugere-se para o desenvolvimento do conceito a ser trabalhado, que a analogia seja empregada
inicialmente, para garantir a aquisi¢cao do assunto abordado, e a metafora para constatagao do conceito

adquirido. A elaboracdo da analogia deve ser guiada a partir do conhecimento prévio do estudante,
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inicialmente delimita-se os dominios bases que poderdo ser utilizados, de forma que esses apresentem
uma explicacdo objetiva, entre as semelhancas relevantes para a compreensao do assunto que se deseja
abordar. Apos a escolha dos possiveis dominios bases o psicopedagogo deve realizar o mapeamento
estrutural deles, a fim de verificar qual aquele que apresenta a melhor comparacao, garantindo assim
que a proposta realmente tenha os requisitos de uma analogia e garantir que ela tenha efeito

pedagogico.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto neste artigo ¢ importante ressaltar que o uso de analogias e metaforas em
intervengdes psicopedagdgicas apresentam iniimeras vantagens para o desenvolvimento fisico e
mental do adolescente, pois permitem que o aprendiz possa alcangar o conhecimento a partir de um
conceito adquirido previamente e do seu dominio, no qual poderdo ser abordados aspectos cognitivos
e afetivos. Essas estratégias permitem que as dificuldades de aprendizagem possam ser vencidas, além
de estimular a criatividade, a imaginagao e percepg¢ao do aprendiz.

O psicopedagogo deve ter consciéncia que as analogias e metaforas ndo podem ser aplicadas
ao acaso, necessitando de uma investigacdo, para que a melhor analogia e/ou metafora possa ser
aplicada. Essa estratégia também pode ser empregada durante a entrevista psicopedagdgica,
principalmente se tratando de adolescentes, uma vez que esses, muitas vezes apresentam dificuldades
em expressar emogdes. Nesse caso as analogias e metaforas podem facilitar o elo entre psicopedagogo

e paciente, criando situagdes similares e assim permitindo que o estudante fique mais acessivel.
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