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RESUMO

A crescente integracao da Inteligéncia Artificial (IA) em ambientes educacionais no Brasil promete
revolucionar o ensino e a aprendizagem através da personalizagdo e otimizagdo. Ferramentas como
sistemas de aprendizagem adaptativa, tutores inteligentes e sistemas de recomendagdo sdo cada vez
mais presentes, oferecendo suporte individualizado. No entanto, emerge uma preocupag¢do crucial no
cenario brasileiro, marcado por desigualdades e desafios estruturais: qual o impacto dessas tecnologias
sobre o desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico dos estudantes, competéncias
essenciais preconizadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)? Este artigo realiza uma
andlise critica, baseada em revisdo de literatura multidisciplinar com foco na realidade brasileira,
explorando a complexa relagdao entre ferramentas de IA educacional (AIEd) e essas competéncias
fundamentais. Examinamos como diferentes funcionalidades da IA podem, por um lado, oferecer
andaimes (scaffolding) e liberar carga cognitiva, potencialmente fomentando a autorregulagdo e a
andlise critica em contextos de superlotag¢do e diversidade de ritmos. Por outro lado, discutimos os
riscos inerentes, como a redugdo da agéncia do aluno, a dependéncia tecnoldgica, a automacao de
tarefas que exigiriam raciocinio critico, a criagdo de "bolhas informacionais" e a potencial erosdo de
habilidades metacognitivas, riscos estes potencializados pela exclusao digital e pela formagao docente
ainda incipiente em tecnologias digitais no Brasil. Argumentamos que o impacto da IA depende
crucialmente do design pedagdgico e da sua integragdo critica na pratica docente, considerando as
especificidades do contexto brasileiro. Concluimos que, para que a A contribua positivamente, ¢
necessario um design centrado no desenvolvimento da agéncia do aluno e do pensamento critico,
aliado a politicas publicas de inclusdo digital e formag¢ao docente robusta, garantindo que a tecnologia
sirva como catalisador, € ndo obstaculo, para a formagao integral e equitativa do estudante brasileiro.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial na Educag¢do. Autonomia do Aluno. Pensamento Critico.
Educagdo Brasileira. BNCC. Aprendizagem Autorregulada. Tecnologia Educacional. Formagao
Docente.
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1 INTRODUCAO

A educagdo brasileira atravessa um periodo de intensas transformacdes e desafios. Ao mesmo
tempo em que se busca garantir o acesso universal e a qualidade do ensino em um pais de dimensoes
continentais ¢ profundas desigualdades sociais e regionais, emerge a necessidade de preparar os
estudantes para um mundo cada vez mais complexo e tecnologico. Nesse cendrio, o desenvolvimento
da autonomia — entendida como a capacidade do aluno de gerir seu proprio processo de aprendizagem,
estabelecendo objetivos e tomando decisdes conscientes — e do pensamento critico — a habilidade de
analisar informagdes, avaliar argumentos, resolver problemas de forma criativa e posicionar-se de
maneira fundamentada — tornam-se competéncias centrais. A propria Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) elege o pensamento cientifico, critico e criativo como uma das dez competéncias
gerais essenciais para a formagao dos estudantes da educacgdo basica (BRASIL, 2018).

Paralelamente, a Inteligéncia Artificial (IA) desponta como uma das tecnologias mais
disruptivas do século XXI, permeando diversos setores e chegando progressivamente as escolas e
universidades brasileiras. A promessa da IA Educacional (AIEd) ¢ a de superar desafios historicos,
como a dificuldade de atender a diversidade de ritmos e necessidades em salas de aula muitas vezes
numerosas, oferecendo personalizacdo em escala, otimizando tarefas docentes e potencialmente
ampliando o acesso a recursos educativos (KENSKI, 2012; VALENTE, 2014). Plataformas de
aprendizagem adaptativa, tutores virtuais, sistemas de recomendacao e ferramentas de analise de dados
(Learning Analytics) comecam a ser explorados, ainda que de forma desigual, no territério nacional
(LIMA; ARAUJO, 2020; OLIVEIRA; ALVES, 2021).

Essa convergéncia, no entanto, ndo ¢ isenta de tensdes. No contexto brasileiro, a implementagao
da AIEd se choca com a realidade da exclusao digital, que afeta milhdes de estudantes e muitas escolas
publicas, especialmente em areas rurais e periferias urbanas (CGl.br, 2022). Além disso, a introducao
de ferramentas que automatizam partes do processo de aprendizagem levanta questionamentos
cruciais: como garantir que a IA, ao invés de apenas entregar conteudo de forma personalizada,
contribua efetivamente para formar alunos autonomos e criticos, capazes de "aprender a aprender"
(DELORS, 1998)?

Se um sistema adaptativo dita a sequéncia de estudo, onde fica o espago para o aluno exercer
sua autonomia e desenvolver estratégias proprias de aprendizagem (ZIMMERMAN, 2000)? Se um
chatbot pode fornecer respostas prontas, como o estudante desenvolverd a capacidade de buscar,
selecionar e avaliar informagdes criticamente (competéncia essencial na BNCC)? Se a IA pode gerar
textos ou resolver problemas, qual o estimulo para o esfor¢o cognitivo inerente ao desenvolvimento
do pensamento critico e da criatividade (MORAN, 2015; SELWYN, 2019)?

Estas indagacdes sao particularmente relevantes no Brasil, onde a formacao docente para o uso

critico das tecnologias digitais ainda € um desafio significativo (NETO, 2022) e onde hé o risco de que
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solucdes tecnoldgicas sejam adotadas sem a devida reflexdo pedagégica, podendo até aprofundar

desigualdades preexistentes (PRETTO; RICARDO, 2012).

1.1 JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS
Diante deste panorama, torna-se fundamental uma andlise critica e contextualizada sobre a
relacdo entre AIEd, autonomia e pensamento critico na educacao brasileira. Este artigo visa contribuir
para essa reflexdo, explorando as potencialidades e os riscos dessa interagdo em nosso contexto
especifico. A relevancia do estudo reside na necessidade de subsidiar educadores, gestores,
desenvolvedores e formuladores de politicas publicas com elementos para pensar o uso da IA de forma
ética, equitativa e alinhada aos objetivos de formacgao integral preconizados pela legislagdo e pelas
demandas sociais contemporaneas.
Os objetivos especificos deste artigo sdo:
1. Discutir os conceitos de autonomia do aluno (com foco na aprendizagem autorregulada) e
pensamento critico a luz da literatura nacional e internacional e das diretrizes da BNCC.
2. Caracterizar funcionalidades de ferramentas de AIEd com potencial de uso no Brasil e analisar
sua interagdo com os processos de aprendizagem.
3. Analisar os potenciais beneficios da AIEd para o fomento da autonomia e do pensamento
critico, considerando as especificidades do contexto educacional brasileiro.
4. Analisar criticamente os riscos ¢ desafios (incluindo exclusdo digital, formag¢ao docente e
vieses) que podem limitar ou prejudicar o desenvolvimento dessas competéncias no Brasil.
5. Discutir o papel do design pedagogico e da mediagdo docente critica na modulagdo do impacto
da IA na realidade brasileira.
6. Apontar implicacdes para o desenvolvimento e uso da AIEd no Brasil, praticas pedagogicas e

futuras pesquisas nacionais.

1.2 ESTRUTURA DO ARTIGO

O artigo organiza-se da seguinte forma: A Se¢do 2 descreve a metodologia de revisdo critica da
literatura, com aten¢@o a produgdo brasileira. A Se¢do 3 apresenta o referencial teérico, abordando
autonomia (aprendizagem autorregulada), pensamento critico (incluindo a perspectiva da BNCC) e
funcionalidades da AIEd. A Secdo 4 desenvolve a analise central sobre a interagdo entre IA e as
competéncias foco, contextualizando potenciais e riscos na realidade brasileira. A Se¢do 5 conclui,
sintetizando os argumentos e apresentando implicagdes e recomendagdes voltadas ao cenario

educacional do Brasil.
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2 METODOLOGIA

Este estudo utiliza uma metodologia de revisao critica e analise tedérica da literatura
multidisciplinar, com énfase na producio cientifica e no contexto educacional brasileiro. Dada a
natureza emergente da aplicagdo da IA na educagdo basica e superior no Brasil e a complexidade da
avaliagdo de seus impactos em competéncias como autonomia e pensamento critico, esta abordagem
permite mapear o estado da arte, integrar perspectivas de diferentes areas, identificar desafios
especificos do nosso contexto e levantar questdes relevantes para a pratica e para futuras pesquisas

empiricas nacionais.

2.1 FONTES E ESTRATEGIA DE BUSCA
A busca bibliogréfica foi realizada em bases de dados internacionais e nacionais, visando
abranger tanto a discussdo conceitual global quanto as pesquisas e reflexdes situadas no Brasil:

o Internacionais: Scopus, Web of Science, ERIC, ACM Digital Library, IEEE Xplore (para
abordagens conceituais e técnicas).

o Nacionais/Regionais: SciELO (Scientific Electronic Library Online), Google Scholar (com
filtro para paginas brasileiras e termos em portugués), Anais de eventos cientificos brasileiros
relevantes (e.g., SBIE - Simpoésio Brasileiro de Informatica na Educacdo, CBIE - Congresso
Brasileiro de Informatica na Educagdo, ANPEd - Associagdo Nacional de Pos-Graduagao e

Pesquisa em Educacao), Repositdrios institucionais de universidades brasileiras.

Foram utilizados termos de busca em inglés e portugués, combinando conceitos-chave:

e IA e Educacdo: "Inteligéncia Artificial na Educagdao”, "AIEd", "Sistemas Tutores
Inteligentes", "Aprendizagem Adaptativa”, "Learning Analytics Brasil", "IA Generativa
Educagdo”, "Tecnologia Educacional”.

o Autonomia e SRL: "Autonomia do Aluno", "Aprendizagem Autorregulada”, "Self-Regulated
Learning”, "Agéncia do Aluno".

e Pensamento Critico: "Pensamento Critico", "Critical Thinking", "Competéncias BNCC".

o Contexto Brasileiro: "Educacdo Brasileira”, "Formacgdo de Professores Brasil", "Exclusdo

Digital Brasil".

O periodo considerado abrangeu principalmente os ultimos 15 anos, com atengao especial a

trabalhos brasileiros mais recentes e documentos oficiais como a BNCC e pareceres do CNE.

2.2 CRITERIOS DE SELECAO E ANALISE

Foram selecionados artigos, capitulos de livros, teses, dissertagdes e documentos que:
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a) Discutissem a relacdo entre IA (ou tecnologias digitais avangadas) e autonomia do aluno,
aprendizagem autorregulada ou pensamento critico no &mbito educacional.

b) Apresentassem analises conceituais, revisdes de literatura, relatos de experiéncia ou resultados
de estudos empiricos relevantes.

¢) Abordassem, direta ou indiretamente, o contexto brasileiro ou desafios pertinentes a realidade
educacional do pais.

d) Fossem publicados em portugués, inglés ou espanhol.

Foram excluidos trabalhos excessivamente técnicos sem discussdo pedagogica, estudos
focados apenas em ganhos de desempenho sem analisar as competéncias em foco, e artigos de opinido
sem fundamentacao.

A andlise seguiu uma abordagem tematica (BARDIN, 2011), buscando identificar como os
conceitos de autonomia e pensamento critico sao tratados na literatura nacional e internacional, quais
as funcionalidades da AIEd s3o mais discutidas ou implementadas no Brasil, quais os potenciais e
riscos percebidos especificamente para o contexto brasileiro, ¢ qual o papel atribuido a formagao

docente e as politicas publicas nacionais.

3 REFERENCIAL TEORICO
A andlise da relacdo entre A, autonomia e pensamento critico no contexto brasileiro requer a
articulacdo de teorias psicopedagogicas com a compreensdo das tecnologias e das diretrizes

educacionais nacionais.

3.1 AUTONOMIA E APRENDIZAGEM AUTORREGULADA NO CONTEXTO BRASILEIRO

A busca pela autonomia do estudante ¢ um principio pedagdgico valorizado por diversos
educadores brasileiros, inspirado em parte pelas ideias de Paulo Freire (1996) sobre uma educacao
libertadora que capacite o sujeito a ler o mundo e a agir sobre ele. No campo da psicologia da educagao,
a autonomia conecta-se fortemente a Aprendizagem Autorregulada (SRL), que descreve a
capacidade do aluno de gerenciar ativamente seu proprio aprendizado (ZIMMERMAN, 2000;
PINTRICH, 2004). Pesquisadores brasileiros tém investigado a SRL em diferentes niveis de ensino,
destacando sua importancia para o sucesso académico e a superagdo de dificuldades, mas também
apontando os desafios para seu desenvolvimento em contextos escolares que muitas vezes privilegiam
a passividade (e.g., VEIGA SIMAO, 2004; BORUCHOVITCH; BZUNECK, 2009; POLYDORO;
AZZ71, 2009).

As fases ciclicas da SRL (Planejamento, Monitoramento, Reflexdo) (ZIMMERMAN, 2000)

sdo cruciais. No Brasil, onde muitos alunos enfrentam dificuldades em organizar seus estudos e
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monitorar seu progresso, estratégias que apoiem essas fases sdo essenciais. A Teoria da
Autodeterminacao (SDT) (Deci & Ryan, 1985, 2000), que enfatiza as necessidades de autonomia,
competéncia e pertencimento, também oferece um quadro relevante para pensar como o ambiente
escolar brasileiro — e as tecnologias nele inseridas — podem nutrir ou frustrar a motivacao intrinseca
necessaria para a autorregulacao.

Implicagdo para a IA no Brasil: Ferramentas de AIEd poderiam, teoricamente, apoiar as fases
da SRL, oferecendo feedback (monitoramento) ou dados para analise (reflexdo). Contudo, o risco ¢
que, em um contexto com pouca tradicdo de ensino voltado a autonomia, a IA seja usada de forma
prescritiva, retirando do aluno a oportunidade de planejar e tomar decisdes, ou que o acesso desigual

a essas ferramentas crie novas formas de exclusao.

3.2 PENSAMENTO CRITICO E A BNCC

O Pensamento Critico, entendido como a capacidade de andlise, avaliacdo, inferéncia e
argumentacao fundamentada (ENNIS, 1987; FACIONE, 1990), ¢ explicitamente almejado pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). A Competéncia Geral 2 da BNCC visa
"exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a
investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginag¢ao e a criatividade, para investigar causas, elaborar
e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base
nos conhecimentos das diferentes areas". A Competéncia Geral 7 foca na argumentagdo, ¢ a
Competéncia Geral 5 na cultura digital, incluindo o uso critico das tecnologias.

No Brasil, o desenvolvimento do pensamento critico enfrenta desafios como curriculos
conteudistas, praticas pedagogicas expositivas € a pressao por resultados em avaliagcdes padronizadas
como o ENEM (e.g., LIBANEO, 2012; PIMENTA; ANASTASIOU, 2014). A capacidade de analisar
criticamente informagdes ¢ ainda mais crucial na era da desinformagao e das redes sociais.

Implicagdo para a 14 no Brasil: A 1A pode ser uma aliada ou um obstaculo ao pensamento
critico preconizado pela BNCC. Ferramentas de analise de dados ou simulagdes podem apoiar a
investigacao e a resolucdo de problemas. No entanto, a A generativa, por exemplo, pode facilitar a
producdo de textos argumentativos sem que o aluno desenvolva a capacidade de construi-los
criticamente. O uso acritico de informagdes geradas por IA ou a falta de diversidade nas fontes

recomendadas podem minar a capacidade de analise e avaliagdo.

3.3 FUNCIONALIDADES DA IA EDUCACIONAL (AIED) E O CENARIO BRASILEIRO
As funcionalidades da AIEd apresentadas anteriormente (Adaptacdo de conteudo, Feedback,
ITS, Recomendagdo, IA Generativa, Dashboards) comecam a aparecer no Brasil, embora de forma

desigual:
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Plataformas Adaptativas: Algumas redes privadas e publicas (em projetos piloto ou
parcerias) utilizam plataformas que adaptam exercicios, principalmente em matematica e
portugués (LIMA; ARAUIJO, 2020; OLIVEIRA; ALVES, 2021). O acesso ainda ¢ restrito.
Feedback Automatizado: Ferramentas de correcdo automatica sdo usadas em plataformas de
ensino a distancia (EaD) e em algumas solugdes para escolas. A qualidade do feedback para
além do certo/errado ainda ¢ um desafio.

Tutores Inteligentes (ITS): Mais comuns em pesquisas universitarias do que em larga escala
na educagdo basica, embora chatbots para tirar davidas comecem a surgir.

Sistemas de Recomendacio: Presentes em plataformas de conteido e LMS, mas com pouca
transparéncia sobre os algoritmos e risco de criar bolhas.

IA Generativa: Ferramentas como ChatGPT tiveram rapida ado¢do informal por alunos e
professores, gerando debates intensos sobre plagio, autoria e o futuro da avaliacdo
(INSTITUTO SIGNIFICARE, 2023).

Learning Analytics: Utilizados principalmente na gestdo da EaD superior para prever evasao
(e.g., MARCONDES et al., 2019), mas com potencial de uso para feedback formativo, se os

desafios de dados e interpretacao forem superados.

A implementagdo dessas ferramentas no Brasil precisa considerar a infraestrutura precaria de

muitas escolas (CGLbr, 2022), a necessidade de formagdo docente especifica (NETO, 2022;

VALENTE, 2014) e a diversidade cultural e socioecondmica do pais.

4 DISCUSSAO: A INTERACAO ENTRE IA, AUTONOMIA E PENSAMENTO CRITICO NO
CONTEXTO BRASILEIRO

A relacdo entre [A, autonomia e pensamento critico na educagdo brasileira ¢ marcada por uma

tensdo fundamental entre o potencial transformador da tecnologia e os desafios estruturais e

pedagdgicos do pais.

4.1 POTENCIAIS DA IA NO CENARIO BRASILEIRO

Em um contexto com desafios como heterogeneidade de turmas, defasagem idade-série e

sobrecarga docente, a AIEd poderia, teoricamente, oferecer contribuigdes relevantes:

Suporte a Individualizacdo em Larga Escala: Plataformas adaptativas poderiam oferecer a
cada aluno atividades compativeis com seu nivel, ajudando a superar lacunas de aprendizagem
e a desenvolver o senso de competéncia, base para a autonomia (LIMA; ARAUJO, 2020). Isso

poderia liberar o professor para interagdes mais qualificadas.
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« Feedback Formativo Agil: A correcio automatica e o feedback imediato, se bem desenhados
(explicativos e ndo apenas punitivos), poderiam melhorar o monitoramento da aprendizagem
(SRL) em turmas grandes, onde o feedback individualizado do professor ¢ dificil (TAROUCO
etal., 2013).

e Andaimes para Habilidades da BNCC: ITS ou ferramentas com scaffolding poderiam apoiar
os alunos na resolugdo de problemas complexos ou na realizacdo de projetos investigativos
propostos pela BNCC, que exigem pensamento critico e criativo.

o Dados para Gestao Pedagégica e Autorreflexao: Learning Analytics poderiam fornecer a
gestores e professores dados sobre o progresso dos alunos e a eficicia de estratégias, apoiando
a tomada de decisdo pedagogica. Se apresentados aos alunos de forma acessivel, poderiam
estimular a autorreflexdo sobre o proprio aprendizado (SACCOL; REIMANN, 2011).

o Ampliacio do Repertorio Cultural e Cientifico: Sistemas de recomendagdo poderiam
conectar alunos a recursos diversos, ampliando seu acesso a informagdes e diferentes
perspectivas, insumo para o pensamento critico (ressalvado o risco de bolhas).

o IA Generativa como Ferramenta de Apoio (Uso Critico): Se utilizada sob orientacdo e com
intencionalidade pedagogica, a IA generativa poderia auxiliar na pesquisa inicial, na geracao
de ideias (brainstorming), na revisao de textos ou na exploracdo de diferentes pontos de vista,
servindo como um "parceiro de sparring” intelectual (INSTITUTO SIGNIFICARE, 2023;
UNESCO, 2023).

4.2 RISCOS E DESAFIOS AMPLIFICADOS NO BRASIL
Os riscos gerais da A para autonomia e pensamento critico sao potencializados pelas condigdes
especificas do Brasil:

o Exclusiao Digital como Barreira Primaria: A desigualdade no acesso a dispositivos e
conectividade de qualidade (CGl.br, 2022) significa que qualquer beneficio potencial da AIEd
ficaria restrito a uma minoria, aprofundando o abismo educacional. A dependéncia de
infraestrutura robusta torna muitas solugdes inviaveis para a maioria das escolas publicas.

o Formacao Docente Insuficiente e Descontextualizada: A falta de formacao continuada que
prepare os professores para usar criticamente as tecnologias digitais e integra-las de forma
significativa ao curriculo (e ndo apenas instrumentalmente) € um gargalo crucial (NETO, 2022;
GATTI, 2016). Sem essa formacao, ha o risco de a [A ser subutilizada, mal utilizada ou vista
como ameaga, reforcando praticas pedagdgicas tradicionais ou gerando dependéncia de
"pacotes" tecnoldgicos.

e Risco de "Solucionismo Tecnologico'" e Padronizacdo: Em um cendrio com pressao por

resultados em avaliagdes externas e falta de tempo para planejamento, ha o risco de adotar a [A
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como uma "solugdo rapida", implementando plataformas que focam em treino para testes e
respostas certas, em detrimento da exploragdo, da criatividade e do pensamento critico
valorizados pela BNCC (PRETTO; RICARDO, 2012).

o Agravamento de Vieses e Desigualdades: Algoritmos de IA, se treinados com dados que
refletem as desigualdades educacionais brasileiras (raciais, socioeconOmicas, regionais),
podem perpetuar ou até amplificar esses vieses em suas recomendagdes, avaliagdes ou
agrupamentos de alunos, prejudicando justamente os mais vulneraveis (SILVA; KISTEMANN
JR., 2021).

e Dependéncia de Solu¢oes Externas e Custo: A caréncia de desenvolvimento nacional de
AIEd robusta e contextualizada pode levar a dependéncia de solugdes internacionais, muitas
vezes caras e nem sempre alinhadas as necessidades e a cultura brasileiras, levantando questoes
de soberania digital e sustentabilidade financeira para o setor publico.

e Desafios da IA Generativa no Contexto de Avaliacdo: A facilidade de gerar textos com
ferramentas como ChatGPT coloca em xeque modelos tradicionais de avaliagdo baseados em
produgao escrita individual, exigindo uma reestruturagdo profunda das praticas avaliativas para

focar em processos, pensamento critico e aplicagdo auténtica do conhecimento, o que demanda

tempo e formacao docente (FARIA; QUADROS, 2023).

4.3 O PAPEL INDISPENSAVEL DO DESIGN PEDAGOGICO E DA MEDIACAO DOCENTE NO
BRASIL
Para que a A contribua positivamente na realidade brasileira, ¢ fundamental:

e Design Participativo e Contextualizado: As ferramentas de AIEd devem ser desenvolvidas
ou adaptadas com a participagdo de educadores brasileiros, considerando as condigdes de
infraestrutura, a diversidade cultural e os objetivos da BNCC, priorizando a agéncia do aluno
e a transparéncia.

e Mediacdo Docente Critica e Intencional: O professor brasileiro precisa ser formado e
apoiado para atuar como mediador critico, ajudando os alunos a usar a [A como ferramenta de
potencializacdo (e ndo substituicdo) do pensamento, a questionar seus resultados, a buscar
fontes diversas e a refletir sobre seu proprio processo de aprendizagem (VALENTE, 2014;
MORAN, 2015).

e Foco em Projetos e Problemas Relevantes: Integrar a IA em atividades e projetos
significativos, conectados a realidade dos alunos e que exijam investigacdo, colaboragdo,

criatividade e aplicacdo critica do conhecimento, alinhados as competéncias da BNCC.
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o Politicas de Inclusao Digital e Formacao: Politicas publicas robustas que garantam o acesso
equitativo a tecnologia e invistam massivamente em formagao docente continuada, critica e

contextualizada sdo pré-requisitos indispensaveis.

A tensdo entre o potencial e os riscos da IA na educacdo brasileira s6 pode ser resolvida
favoravelmente ao desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico se a dimensdo pedagodgica,

ética e social guiar a implementacgao tecnoldgica, e ndo o contrario.

5 IMPLICACOES E CONCLUSAO

A andlise da relagdo entre Inteligéncia Artificial, autonomia e pensamento critico, sob a 6tica
do contexto educacional brasileiro, revela um cendrio promissor, porém repleto de desafios que exigem
cautela, planejamento estratégico e um forte compromisso com a equidade e a qualidade pedagdgica.
A simples introdu¢@o de ferramentas de AIEd nas escolas brasileiras ndo garante o desenvolvimento
das competéncias essenciais para o século XXI; pelo contrario, pode até mesmo restringi-las se nao

for acompanhada de mudancas estruturais e pedagogicas significativas.

5.1 SINTESE E ARGUMENTOS NO CONTEXTO BRASILEIRO

Conforme discutido, a IA apresenta potencialidades para apoiar a educagdo brasileira, como a
personalizacdo do ensino em turmas heterogéneas, o fornecimento de feedback agil e o suporte a gestao
pedagdgica. No entanto, esses potenciais sdo ofuscados por riscos substanciais, amplificados pela
realidade nacional: a exclusdo digital persistente (CGI.br, 2022), a formacao docente ainda insuficiente
para o uso critico das tecnologias (NETO, 2022), o risco de vieses algoritmicos aprofundarem
desigualdades ja existentes (SILVA; KISTEMANN JR., 2021), e a possibilidade de um "solucionismo
tecnologico" que ignore as necessidades pedagogicas e os objetivos da BNCC (BRASIL, 2018).

Argumentamos que a chave para destravar o potencial positivo da IA reside na sua
subordinagdo a um projeto pedagdgico claro, que priorize a agéncia do aluno, a colaboracgdo, a
resolucdo de problemas auténticos e o desenvolvimento explicito do pensamento critico e da
capacidade de aprender a aprender (DELORS, 1998; MORAN, 2015). Isso requer ndo apenas
ferramentas bem desenhadas, mas, fundamentalmente, professores bem preparados e condig¢des

institucionais adequadas.

5.2 IMPLICACOES E RECOMENDACOES PARA O BRASIL

As conclusdes apontam para a necessidade de ag¢des coordenadas:

=
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o Para Politicas Publicas Nacionais e Locais:

o Prioridade Absoluta a Inclusdo Digital: Investir macicamente na conectividade de
qualidade e no acesso a dispositivos em todas as escolas publicas, como condicao sine qua
non para qualquer uso equitativo de AIEd.

o Formacao Docente Robusta e Continuada: Reformular e ampliar programas de formagao
inicial e continuada, focando no letramento digital critico, na integracdo pedagogica das
tecnologias (incluindo IA) e no desenvolvimento de estratégias para fomentar autonomia e
pensamento critico, em didlogo com a BNCC.

o Fomento a Produc¢ao Nacional e Aberta: Incentivar o desenvolvimento de solu¢des de AIEd
contextualizadas, preferencialmente de codigo aberto, em parceria com universidades e
escolas brasileiras, reduzindo a dependéncia externa.

o Diretrizes Eticas e Regulatorias Claras: Estabelecer normas para o uso de IA na educacio,
alinhadas a LGPD (BRASIL, 2018), garantindo privacidade, transparéncia, equidade e o uso
dos dados para fins pedagdgicos, com mecanismos de controle social.

o Para Instituicoes de Ensino (Escolas, Universidades, Secretarias):

o Planejamento Pedagégico Antes da Tecnologia: Definir claramente os objetivos de
aprendizagem (incluindo autonomia e pensamento critico) antes de escolher e implementar
ferramentas de IA. A tecnologia deve servir ao projeto pedagogico, e ndo o contrario.

o Criacdo de uma Cultura de Experimentacdo Critica: Incentivar professores a
experimentar o uso da IA de forma reflexiva, compartilhando préticas, desafios e resultados,
com apoio institucional.

o Revisao das Praticas Avaliativas: Repensar a avaliacdo para além da memorizacao e da
resposta Unica, valorizando processos, projetos, colaboracdo e o uso critico da informacao
(inclusive a gerada por [A).

o Para Educadores:

o Desenvolvimento Profissional Continuo: Buscar ativamente formacao e atualiza¢ao sobre
tecnologias digitais e IA, mantendo uma postura critica e investigativa.

o Mediacdo Ativa e Intencional: Atuar como mediador entre o aluno e a IA, questionando,
problematizando, orientando o uso ético e estratégico das ferramentas, e promovendo a
reflexdo metacognitiva.

o Curadoria Critica: Selecionar e adaptar ferramentas e recursos digitais (incluindo os de IA)
de forma alinhada aos objetivos curriculares e as necessidades dos alunos, avaliando sua

qualidade pedagogica e potenciais vieses.
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5.3 DIRECOES PARA PESQUISAS FUTURAS NO BRASIL
A pesquisa brasileira sobre AIEd, autonomia e pensamento critico precisa avangar em varias
frentes:

o Realizar estudos de caso aprofundados em escolas e universidades brasileiras que utilizam
AIEd, analisando os processos de implementacdo, as praticas pedagdgicas associadas e os
impactos observados (quantitativos e qualitativos) na aprendizagem e no desenvolvimento das
competéncias foco.

o Investigar as percepgdes e experiéncias de alunos e professores brasileiros de diferentes
contextos socioeconomicos e culturais em relagdo ao uso de ferramentas de IA.

o Desenvolver e validar modelos e instrumentos de avaliacdo da autonomia e do pensamento
critico adaptados a realidade brasileira e ao uso de tecnologias digitais.

e Analisar a eficidcia de diferentes abordagens de formagdo docente para o uso critico e
pedagogico da IA no Brasil.

o Estudar os vieses algoritmicos em plataformas usadas no Brasil e desenvolver estratégias para

mitiga-los.

5.4 CONCLUSAO FINAL

A Inteligéncia Artificial ndo ¢ uma forca neutra; seu impacto na educagdo brasileira sera
moldado pelas escolhas que fizermos. Se a adotarmos como um substituto para o esforco intelectual,
a interacdo humana e a reflexao critica, corremos o risco de formar individuos dependentes e passivos.
Contudo, se a encararmos como uma ferramenta a ser dominada, questionada e utilizada a servigo de
um projeto educacional emancipador, alinhado aos principios da BNCC e as necessidades de nossa
sociedade, ela pode se tornar uma poderosa aliada.

O caminho para que a A fomente, e ndo freie, a autonomia e o pensamento critico no Brasil
passa necessariamente por garantir acesso equitativo, investir na capacidade critica de nossos
educadores e colocar as necessidades de aprendizagem e desenvolvimento humano integral de nossos
estudantes acima de qualquer determinismo tecnologico. O futuro da educagdo brasileira com a 1A
depende menos dos algoritmos e mais da nossa capacidade coletiva de construir um caminho

pedagogico, ético e socialmente justo para sua utilizagdo.

=
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