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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a situagdo do ensino de linguas adicionais no Ensino Médio
publico brasileiro, principalmente, no que tange a lingua inglesa. Também perpassaremos as politicas
para o ensino de lingua no Brasil, em especial, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Por fim,
destacamos os beneficios da abordagem CLIL (Content and Language Integrated Learning) como uma
sugestdo de pratica pedagdgica eficaz no Ensino Médio, a partir de um exemplo realizado no Instituto
Federal do Espirito Santo, no campus Montanha, em que os alunos foram expostos a aulas com
contetidos de geografia e estudos culturais em inglés. Foi realizada uma pesquisa a respeito de tal
experiéncia e os dados serdao discutidos. Embasam este trabalho as analises de crengas sobre o ensino
de lingua adicional na escola publica, realizadas por Lima (2011) e Leffa (2011); além das discussodes
sobre a Educacdo bilingue e CLIL de Garcia (2009).
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1 INTRODUCAO

E possivel dizer que, nas economias globalizadas, o conhecimento do inglés parece ter se
incluido na lista das habilidades bdasicas e isso esta trazendo mudangas profundas em quem esta
aprendendo o idioma, seus motivos para a aprendizagem e as necessidades dos aprendizes.

Neste cendrio, a lingua inglesa tem se apontado com grande valor mercadoldgico. Segundo
Bourdieu (1998, p.98), o conhecimento ¢ um capital simboélico, o qual é um elemento indicador de
prestigio que pode ser convertido em dado momento em capital cultural ou econdmico, na medida em
que os acessos a estas outras modalidades de capital sao facultadas pelo efeito de valorizacao exercido
pelo individuo que o detém. Dessa maneira, na atualidade, o conhecimento de varias linguas e,
principalmente, do inglés, seria, no recente mercado linguistico, um valoroso capital simbolico.

Todas essas ponderacdes nos convidam a reavaliar os motivos para se aprender uma lingua
adicional como disciplina do curriculo escolar, tanto sob o ponto de vista de expectativas de alunos
como do que seria desejavel para a criagdo de uma consciéncia critica do papel que as linguas oferecem
no mundo. (GIMENEZ apud LIMA, 2011). Ainda para a mesma autora, seu ensino, assim, poderia
explorar o papel hegemdnico que o inglés desempenha na contemporaneidade, estabelecendo
vinculagdes com as questdes econdomicas. Se mesmo para outras linguas as questdes econdmicas nao
sdo secundarias, no caso do inglés, ¢ impossivel desconecta-lo da globalizagdo, pois ele viabiliza a
mobilidade de capital e recursos. (GRADDOL,2006,p.49)

A aceitacdo do alto valor do inglés mundialmente e o reconhecimento da existéncia de sentidos
atribuidos que o distinguem de outras linguas permitem que aspectos politicos e ideoldgicos
envolvidos no ensino de linguas se tornem mais visiveis. E o resgate de uma dimensdo educacional
ndo apenas humanista, mas também critica, parece ser um dos principais objetivos da formagao dos
professores de inglés.

Apesar dessa importancia do idioma, em muitas escolas brasileiras regulares, vive-se uma
realidade precéria do ensino de lingua adicional. Leffa (2011,p.20) aponta algumas dessas razdes para
a manutencao de professores que "fingem ensinar enquanto os alunos fingem aprender" como, por
exemplo, nas escolas publicas, a falta de investimento governamental, infraestrutura precaria,
despreparo dos professores, indisciplina dos alunos.

Especialmente no contexto do Ensino Médio, o ensino de linguas estrangeiras no Brasil tem
sido historicamente pautado por abordagens que frequentemente reduzem o aprendizado de um
segundo idioma a mera aprendizagem gramatical e vocabular.

Contudo, no cenario educacional contemporaneo, observa-se uma crescente necessidade de
metodologias que integrem o ensino de contetdos académicos com o aprendizado de linguas
estrangeiras, e é nesse contexto que o CLIL (Content and Language Integrated Learning) emerge como

uma abordagem inovadora e potencialmente eficaz.
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O CLIL propde um ensino que nao apenas ensina a lingua inglesa, mas também utiliza a lingua
como ferramenta para o aprendizado de outros contetidos académicos, oferecendo aos alunos uma
oportunidade de adquirir conhecimento e desenvolver competéncias linguisticas simultaneamente.

A proposta do CLIL encontra respaldo em teorias contemporaneas sobre 0 ensino e a aquisicao
de linguas, como as de Stephen Krashen, cujas hip6teses sobre a aquisi¢cdo de linguas (KRASHEN,
1982) destacam a importancia de um input compreensivel e de uma exposic¢ao constante ao idioma em
contextos significativos.

Krashen (1982) enfatiza a necessidade de que os alunos estejam expostos a um idioma em
situagBes de uso real, no qual a interacdo com o contetdo é mais relevante do que a énfase excessiva
na estrutura formal da lingua. Nesse sentido, o CLIL, ao integrar conteldo académico e lingua,
proporciona um contexto natural de aprendizado, alinhado com a teoria do input, que favorece o
desenvolvimento da competéncia linguistica.

Ofélia Garcia (2009), em suas pesquisas sobre bilinguismo e ensino de linguas, também
defende a importancia de metodologias que valorizem o uso ativo da lingua em contextos académicos
e socioculturais. A autora destaca que o ensino de linguas ndo deve ser dissociado do contexto
sociocultural e cognitivo dos estudantes. Nesse sentido, o CLIL, ao permitir que o aprendizado da
lingua inglesa ocorra em interacdo com outras disciplinas, cria um ambiente de aprendizagem
contextualizado e significativo, que favorece a construgdo de conhecimentos tanto linguisticos quanto
disciplinares.

Além das bases tedricas, 0 uso do CLIL no Brasil é respaldado por normativas educacionais
que promovem a aprendizagem de linguas estrangeiras como um componente essencial da formacao
do estudante. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) — Lei 9.394/96 — estabelece,
em seu artigo 26, que o Ensino Médio deve proporcionar aos alunos uma formacdo ampla, que inclua
o desenvolvimento de competéncias em diferentes areas do conhecimento, incluindo o aprendizado de
linguas estrangeiras.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sancionada em 2017, enfatiza a
importancia do ensino de linguas de maneira integrada ao desenvolvimento de habilidades cognitivas,
sociais e culturais, reforcando o potencial do CLIL como um modelo pedagdgico que favorece uma
aprendizagem mais integrada e contextualizada.

Diante dessa realidade e considerando-se a importancia do dominio de uma lingua adicional no
atual cenario, este artigo se justifica por discutir possiveis caminhos para o ensino de linguas nas
escolas regulares brasileiras, além de investigar o uso do CLIL no ensino de lingua inglesa no Ensino

Médio, discutindo suas implicagdes pedagdgicas e as vantagens dessa abordagem.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

No que se refere ao bilinguismo de elite, ou seja, o ensino de uma lingua adicional de prestigio,
a educacdo bilingue, no Brasil, para criangas do grupo dominante conquista cada vez mais seu espago,
pois a procura pelas escolas bilingues cresce consideravelmente.

Nesse ambito, a proposta colocada em questdo aqui seria uma adaptacdo do aporte tedrico e
pratico da abordagem CLIL utilizada nas escolas bilingues para as aulas nas escolas regulares
brasileiras, no Ensino Médio, no intuito de se obter uma aprendizagem mais condizente com as
necessidades diarias dos alunos, além de mais motivador para educador e educando.

Vale dizer que tal abordagem estaria em consonancia com os principios das politicas brasileiras
para o ensino de linguas® por se tratar de um ensino interdisciplinar e voltado para as reais
possibilidades dos alunos.

Talvez o primeiro programa do tipo CLIL que tenhamos conhecimento date de mais ou menos
cinco mil anos no que é hoje o moderno Iraque. Os acadianos,que conquistaram 0s sumeérios, queriam
aprender a lingua local. Para este fim, o sumério foi usado como um meio de instrucéo para ensinar
diversas matérias aos acadianos,incluindo teologia,boténica e zoologia.

Na Europa, em tempos mais recentes, muitas pessoas passaram a compreender o valor do
multilinguismo.No entanto, a educacao bilingue parecia,acima de tudo, um privilégio pertencente aos
mais ricos.>

Nos anos 70, com a expansao dos programas de imersdo linguistica, a educacdo bilingue se
tornou de mais facil acesso as criancas oriundas de diferentes classes sociais (a0 menos, nos paises
mais desenvolvidos).

Na década de 1980, Stephen Stryker e Betty Lou Leaver comecaram suas pesquisas em
Content-Based Instruction (CBI), ou educagdao baseada em conteudo. Até entdo, o uso dessa
metodologia era um “fenémeno raro” em todo o mundo (STRYKER & LEAVER, 1997,p.281).

Os estudos desses autores cobriram um grande nimero de centros que ensinavam linguas
adicionais através de CBI nos Estados Unidos, desde a cidade de Nova lorque até a California.

De acordo com os autores, o objetivo dos professores pioneiros nesse método era libertar os
aprendizes das abordagens antigas e monotonas e desenvolver a motivagdo, a autoconfianga e as
habilidades pessoais dos alunos. Para Stryker e Leaver (1997, p. 285-286):

Esse “novo objetivo” € ‘empoderar’ os estudantes para torna-los aprendizes autbnomos. Isso
acontece de forma mais efetiva quando tocamos nas necessidades e motivagdes dos estudantes,
auxiliamos no entendimento do seu proprio processo de aprendizagem e permitimos a eles ter

controle do seu aprendizado desde seu inicio. Nos acreditamos que o CBI, mais que qualquer
outro ‘método’, estimula essas novas fungdes e objetivos. (tradugdo nossa)

! Especificamente, poderiamos dizer que a abordagem CLIL seguiria os principios dos PCNs (1998) e do edital do PNLD
(2011) no que se refere a uma educagdo mais interdisciplinar.

2 No que concerne o bilinguismo de elite, este ensino ainda é muito associado aos mais favorecidos financeiramente no
Brasil, como vimos no capitulo anterior.
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Nesse sentido, o CLIL surgiu como uma nova proposta para a educacao bilingue e compreende
qualquer programa que use uma segunda lingua para ensinar conteddos ndo linguisticos. Esse termo
genérico representa 0 que ja existe sob diferentes formas em diferentes paises e, além disso, tal
proposta € capaz de atender a manutencdo da lingua para grupos falantes de linguas menores.
(GARCIA, 2009, p. 209)

A abordagem CLIL ¢ uma maneira de ensinar lingua na escola regular desde a pré-escola até o
ensino voluntario para todas as populagdes. Nao ¢ um programa especial para algumas escolas como
¢ o caso da educagdo bilingue de imersao.

O CLIL esta proporcionando uma maneira pratica e sustentavel de se levar os cidaddos ao
plurilinguismo. Embora essa abordagem tenha surgido na Europa e sido originalmente 14 utilizada, ela
vem ganhando espago no mundo em muitos paises que pretendem educar as criangas como individuos
bilingues através do ensino de uma ou mais matérias escolares na lingua adicional.

Essa abordagem também torna possivel a sua adaptacdo em comunidades monolingues e em
contextos de ensino de lingua como os cursos livres de idioma, por ser ampla, flexivel e dindmica. O
CLIL ja apresenta resultados favoraveis a capacitagdo de seus alunos para o mundo bilingue, uma vez
que se baseia na aprendizagem de conteudos fazendo assim com que os alunos aprendam a segunda
lingua em situacgdes reais de ensino e aprendizagem.

Além de todas as razdes ja mencionadas para o uso de uma pratica de ensino de lingua mais
flexivel e coerente com o mundo em que vivemos, podemos identificar e apresentar um fator de
bastante relevincia que se caracteriza por conta de um intenso imediatismo que circunda as novas
geragoes.

Considerando o CLIL, podemos claramente identificar que a sua principal caracteristica ¢ uma
politica que esta de acordo com essa exigéncia de aproveitamento imediato, pois tal abordagem de
ensino determina-se por ser de foco duplo onde o importante ndo ¢ somente o aprendizado de uma

lingua adicional ou o refor¢co de um contetido escolar em outra lingua e sim a integragdo desses dois.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este artigo baseou-se em uma pesquisa basicamente qualitativa com andlise e discussdo de
dados coletados por meio de um questionario semiaberto® e andénimo. Porém, dados quantitativos
também serdo relevantes e, por isso, serdo contabilizados, principalmente, aqueles oriundos das
questoes objetivas do questionario aplicado.

No intuito de coletar dados sobre a experiéncia tida com o CLIL nas aulas de lingua inglesa,

escolhemos aplicar um questionario em alunos do 3° ano do Ensino Médio do Instituto Federal do

% Disponivel no anexo I.
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Espirito Santo, campus Montanha. Tais estudantes possuem, em geral, entre 16 e 18 anos, provenientes
da cidade e de outras proximas & Montanha.

A escolha de alunos do 3° ano do Ensino Médio, do Instituto Federal do Espirito Santo, campus
Montanha, se deu pela experiéncia de uma professora na aplicagdo do CLIL durante o 2° ano,
envolvendo temas de geografia e estudos culturais, como diferentes celebragdes ao redor do mundo. A
culminancia desse trabalho foi uma Feira das Nagdes, em que cada grupo apresentou, em inglés e
portugués, questoes relacionadas a geografia, historia, sociologia, filosofia, artes, entre outras, de
algum pais, o que contou com a parceria e avaliacao dos professores dessas disciplinas.

O questiondrio elaborado contém nove questdes, sendo que oito sdo de multipla escolha e 4
delas pedem justificativa para a reposta anterior. Apenas uma questdo ¢ totalmente aberta: "Qual ¢ a
sua concepc¢ao sobre a lingua inglesa?".

Isso porque nosso referencial tedrico engloba, entre outros temas, o conceito de representagdo
e seus desdobramentos no processo ensino/aprendizagem de linguas, no caso especifico, a inglesa.

Vale dizer que os questiondrios (em anexo) ndo seriam testes de nivel da lingua inglesa, mas
sim perguntas para avaliar a crenga dos alunos em relacdo a sua propria aprendizagem e seguranca
linguistica apds um ano de estudo com CLIL.

Uma variavel cabivel seriam as limitagdes individuais para a aprendizagem de uma lingua
individual, bem como a motivagdo e o tempo extraclasse, dedicado por cada aluno para aprimorar seus
conhecimentos linguisticos. Tal fator ¢é relevante ,sem duivida, mas ndo ¢ o foco da nossa pesquisa, a

qual ird usar os dados da realidade da maioria dos alunos.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 65 (sessenta e cinco) questionarios aplicados, a maioria, na primeira pergunta, se referiu a
importancia da lingua inglesa, confirmando a ideia de capital simbdlico de Bordieu (1998). Entre
algumas respostas, temos:

“Sem duvidas, a lingua mais importante a ser aprendida, principalmente, por ser o idioma
mundial, dando a oportunidade das pessoas conseguirem se comunicar pelo mundo todo.”

Ou ainda:

“A lingua inglesa ¢ de suma importancia, pois ela nos permite ter um conhecimento maior sobre
o mundo a fora, todo o lugar do mundo, ha pessoas que falam inglés, entdo nos permite conhecer
culturas e lugares.”

E temos:

“Uma lingua extremamente importante nos dias atuais, por ser quase uma lingua que pode ser

utilizada no mundo inteiro para comunicagao.”
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Na segunda pergunta, para identificar se o Ensino Fundamental ocorreu em escola publica ou
privada, apenas 29,2% estudaram inteiramente em escola privada ou fizeram metade do ensino em
escola publica e metade, privada.

Na terceira, sobre como foram as aulas de inglés no Ensino fundamental, dos que estudaram
em escolas publicas, temos: 10,86% classificaram como péssimo, 15,21% como ruim, 45,6% como
regular, 19,56 como bom e apenas 6,5%, como 6timo. Como justificativa, muitos alunos escreveram
que estudaram apenas o verbo to be.

Para a mesma pergunta, dos que estudaram, ao menos, alguns anos em escola privada, apenas
5,2% apontaram como péssimo, 21% como ruim, 26,3% como regular,36,8% como bom e 10,4% como
otimo, ressaltando as diferencgas existentes entre escolas publicas e privadas no Brasil.

A quarta pergunta sobre o uso do inglés em sala de aula no IFES, seguindo as diretrizes da
BNCC, tivemos 64,17% com a opinido de “6timo”, 26,86% como “bom”, e apenas 4,47% para
“regular” e para “ruim”.

A quinta pergunta, que trata sobre a integracdo das aulas de lingua inglesa com geografia e
estudos culturais no 2° ano do Ensino Médio (ano anterior), obteve 63,07% de 6timo, 35,38% de bom
e 1,5% regular. Nao houve respostas de ruim ou péssimo, explicitando o interesse pelas aulas com a
abordagem CLIL.

Entre as justificativas para essas respostas, temos:

e “Foi bom conhecer outras culturas em inglés.”

e “Com o evento da Feira das NacGes, ampliou 0 nosso conhecimento de geografia e a lingua
inglesa integrada.”

e “Otimo, pois 0 estudo nos fez ter mais repertorio sobre diversas culturas.”

e “Eu gostei bastante das aulas, aprendi muito sobre a cultura de outros paises.”

e “Nos fez conhecer novos termos sobre esse assunto em inglés, além de trazer o inglés para o
diaadia.”

e “Eu achei 6timo, pois além de aprender o inglés, eu aprendi sobre a cultura e costumes de
outros povos.”

e “Achei interessante a integracdo com outras materias, pois conhecemos outras culturas em
inglés e a feira das nac¢des foi super legal de fazer.”

e “Conciliamos as duas matérias na Feira das NacOes e isso nos ajudou a aprender e estudar as
duas matérias em conjunto.”

e “Porque ficou mais legal aprender, com isso, eu consigo prestar bem atencao.”

e “Foi um desafio, porém um desafio a nosso alcance e por isso, tornou o aprendizado dindmico.”

e “Nos trouxe o conhecimento de outras culturas, ampliando nossa visao do mundo.”
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e “Foi possivel escrever, ler e falar em inglés, aprendendo o contetdo e também a lingua inglesa,

com assuntos e palavras mais especificas.”

A sexta pergunta investiga se o aluno se sentiu mais motivado para o estudo da lingua. Apenas
7,69% colocaram que ndo e 92,31% ressaltaram que sim. A respeito disso, pode-se dizer que o CLIL
propde um ambiente onde o aluno seja o protagonista do processo de aprendizagem e tome consciéncia
disso a0 mesmo tempo em que propde que esse tenha a sua motivacao inata ativada para a nogdo de
que pode transformar o processo de aprendizagem em um processo prazeroso uma vez que saiba os
motivos para o qual esté participando.

O proximo questionamento foi a respeito da experiéncia de fazer apresentagdes em inglés,
colaborando para a pratica da oralidade dos alunos. Sobre tal quesito, 44,26% acharam bom, quase
30% acharam 6timo, 22,95% acharam regular e 1,63% péssimo ou ruim.

Arespeito da crenca do “inglés de escola”, quase 63% colocaram que ¢ possivel aprender inglés
na escola, dos que escreveram que ndo, a maior justificativa para isso foi a baixa carga horaria, o que
parece interessante diante do senso comum de que “inglés de escola” ndo funciona, como explicitado
por Lefta (2009).

A ultima pergunta se refere a uma pontuagdo de como o aluno avalia a sua experiéncia com o
inglés no 2° ano, sendo as opgdesde 0 a2,3a5,6a8e8all. Assim, 49,12% responderam de 6 a §;
47,36% de 8 a 10 e apenas 3,5% de 3 a 5. Entre as justificativas para a nota de 6 a 8, grande parte
escreveu que deveria ter se dedicado mais. Entre algumas respostas, temos:

e “Otima abordagem da professora e aulas bem dindmicas.”

e “Foi 0 ano que mais tivemos um aprofundamento e diversidade no aprendizado.”

e “Because I love English and I loved to watch the videos about cultures.”

e “Apesar da minha dificuldade com inglés, eu amei a metodologia.”

e “Gostei bastante das aulas e da didatica da professora, pude aprender varias coisas, achei muito
bom.”

e “Asaulas foram bem explicadas pela professora e 0 método me ajudou muito.”

e “Foi uma das melhores experiéncias no inglés, em que mais me senti a vontade para tentar.”

e “Aprendi bastante, foi muito legal a experiéncia com a geografia.”

e “Os conteldos, a professora deixou mais interessantes com videos, seminarios, dinamicas,
criando mais motivacao para aprender.”

e “Achei muito dindmico e tornou o estudo mais facil sem ter aquele tipo de conteudo macgante.”

e “Foi uma experiéncia nova e fugiu do 6bvio.”
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Cabe dizer que todos esses dados apontam para um entendimento muito positivo da experiéncia
vivida com a abordagem CLIL, envolvendo tdpicos de geografia e estudos culturais em lingua inglesa

no Ensino Médio do Instituto Federal do Espirito Santo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Em um mundo cada vez mais globalizado, a necessidade de uma formagao que prepare os
alunos para interagir em diferentes contextos e culturas nunca foi tdo urgente. Nesse ambito, o CLIL
(Content and Language Integrated Learning) emerge como uma abordagem inovadora que nao so
propicia o ensino da lingua inglesa de maneira mais eficiente, mas também motiva os estudantes a
aprenderem de forma contextualizada e significativa. Como destacam os estudos de Krashen e de
Of¢lia Garcia, a aquisi¢do de uma nova lingua se torna mais eficaz quando inserida em um contexto
auténtico e relevante, longe da dicotomia entre o contetido e a lingua.

Ao integrar o inglés com temas como geografia e estudos culturais, estamos ndo apenas
ensinando uma lingua, mas também aproximando o aluno de um mundo mais amplo, que desperta sua
curiosidade e engajamento.

A BNCC, por sua vez, reafirma a importincia de metodologias que desenvolvam competéncias
linguisticas e a0 mesmo tempo promovam a constru¢ao de saberes interdisciplinares. Assim, o CLIL
se encaixa perfeitamente nesse paradigma ao permitir que o aluno se aproprie da lingua inglesa por
meio de conteudos que fazem sentido para sua realidade e para seu entendimento de mundo.

Os dados obtidos nos questionérios aplicados aos alunos demonstram que aqueles que
vivenciaram aulas com temas de geografia e estudos culturais em inglés apresentaram um maior
envolvimento € uma evolu¢do significativa tanto na competéncia linguistica quanto no entendimento
dos temas abordados.

A partir do que foi discutido, € possivel afirmar que o CLIL se apresenta como um caminho
promissor para tornar as aulas de inglés mais significativas e motivadoras no Ensino Médio. Ao
integrar o conteudo e a lingua, essa abordagem nao so6 facilita a aprendizagem da lingua inglesa, mas
também contribui para a formagao de cidadaos criticos e aptos a dialogar em um mundo cada vez mais

interconectado.
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ANEXO

QUESTIONARIO SOBRE AS AULAS DO 2°ANO DE LINGUA INGLESA

1. Qual ¢ a sua concepgao sobre a lingua inglesa? Explique.

2. Vocé fez o Ensino Fundamental em escola:

Publica Privada

3. Como foram as suas aulas de inglés no Ensino Fundamental?

Justifique.

4. No IFES, os professores usam inglés em sala de aula, seguindo os parametros da BNCC. O que vocé

acha disso?
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C] Bom
C] Otimo

Explique

6. Vocé se sentiu mais motivado para o estudo da lingua?

Sim D Nao C]

7. Como foi a experiéncia de fazer apresentacdes em inglés?

8. Vocé acha que ¢ possivel aprender inglés na escola?

Sim C] Nao D

Por qué?

9. De modo geral, de 0 a 10, como voce avalia a sua experiéncia com o inglés no
2° ano?

0a2

3as

6a8

8all

Resumidamente, por qué?
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