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RESUMO

O artigo apresenta uma analise entre as categorias do Materialismo Histérico Dialético de Marx, e o
método Experimento Didatico Formativo de Davydov, numa compreensdo da importancia de
metodologias experimentais nas atividades de ensino-aprendizagem na educacdo basica. E estabelece-
se como objetivo, compreender as relacdes sobre educacdo "omnilateral”, em Marx, com o método
Experimento Didatico Formativo davydoviano, e este como metodologia experimental de ensino-
aprendizagem. Valorizando a apropriacdo coletiva dos conceitos cientificos e suas aplicabilidades
socioculturais. Esse processo se fundamenta na Teoria Atividade de Estudo em Davydov, estabelece-
se uma discussao sobre educacao omnilateral, trabalho produtivo e alienagdo de Marx. Nos processos
experimentais nas pesquisas cientificas sobre o desenvolvimento da psicologia em Vygotsky como
transformagao psiquica, Leontiev na influénca da atividade humana para compreender a evolugdo da
consciéncia. Em Elkonin nas pesquisas teoricas sobre a periodizacdo no pecesso de ensino-
aprendizagem e Davydov na construgao tedrica da Atividade de Estudo. Conclui-se que o professor ao
desenvolver metodologias experimentais, possibilita a compreensdo de como os processos de
mediagdes, da dialética, influenciam nas transformacdes das fungdes mentais superiores dos
estudantes.

Palavras-chave: Omnilateral. Experimento Didéatico Formativo. Davydov. Cultura.
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1 INTRODUCAO

Neste artigo apresenta-se o desenvolvimento logico-historico da Teoria da Atividade,
fundamentando-o a partir de Marx, passando por Vygotsky, Leontiev, Elkonin até Davydov que
elabora a proposta de ensino-aprendizagem denominada de Ensino-desenvolvimental, sintetizada no
Experimento Didatico-Formativo.

Nesta direcdo, relaciona-se a aplicacdo desse método nas atividades de ensino-aprendizagem
como método que estabelece estreita relacdo com o Materialismo Historico-Dialético de Karl Marx. A
paratir do desenvolvimento de praticas pedagogicas ancoradas na concepcao filosofica em Marx e de
acordo com Freitas (2009) esse método possibilita a comprensdo das analises criticas, das condi¢des
materiais, sociais e culturais dos estudantes.

A teoria Materialismo Historico-Cultural em Vygotsky, que estad amparada e fundamentada na
concepcao filosofica descrita em Marx, possibilitando a compreensdo dos fendbmenos econdémicos e
sociais nos quais os estudantes estdo inseridos para desenvolver as a¢des pedagogicas. O Materialismo
Historico-Cultural é compreendido como uma concepcdo tedrica que explica como se da o
desenvolvimento psiquico dos estudantes, a partir do fendmeno do ensino-aprendizagem, que esta
articulada com o conhecimento cientifico, aplicacbes em contextos sociais numa compreensdo das
relagBes coletiva entre o ensino-aprendizagem e desenvolvimento psiquico (Freitas, 2016).

Estima-se que, para planejar as agcOes que possibilitem a transformacdo das operacdes
cognitivas que encontra-se na teoria do Ensino Desenvolvimental de Davydov, todas as estruturas
tedricas que estdo fundamentadas na teoria Materialismo Histérico-Cultural, podem contribuir
significativamente na formacdo e apropriacdo dos conceitos. Com esse propoésito, Davydov descreve
seis acdes que compdem a Atividade de Estudo do Experimento Didatico-Formativo (Freitas, 2016).

Freitas (2016) explica que cada acdo deve ser planejada e organizada pelo professor sendo a
primeira descrita como: “Transformac¢do dos dados da tarefa e identificacdo da relacdo do objeto
estudado”, a segunda “Modelagdo da relagdo universal”, a terceira “Transformacdo do modelo para
estudar suas propriedades de forma pura”, a quarta “Constru¢do do sistema de tarefas particulares que
podem ser resolvidas por um procedimento geral”, a quinta “Controle da realizacdo das agdes
anteriores” e a Ultima “Avaliacdo da aprendizagem” (Freitas,2016).

Assim, tem-se como objetivo, compreender as relagdes sobre educagdo "omnilateral”, em
Marx, com o método Experimento Didatico-Formativo davydoviano, e este como metodologia
experimental de ensino-aprendizagem, valorizando a apropriacdo coletiva dos conceitos cientificos e
suas aplicabilidades socioculturais. O método do Experimento Didéatico-Formativo esta relacionado
com a concepeao filosofica, "omnilateral”, sendo uma educacao que possibilita o desenvovimento de

todos os lados, ou seja, todas as dimensdes humanas fundamentadas na teoria do Materialismo
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Histérico-Dialético de Marx, e com o Movimento Légico-Histérico, numa compreensdo para o
desenvolvimento humano (Libaneo, 2022).

Ao desenvolver pesquisas para compreender as relacdes entre o método do Experimento
Didatico Formativo de Davydov com o método do Materialismo Historico-Dialético de Karl Marx,
percebe-se que ambos valorizam o Movimento Logico-Histdrico do conhecimento, explicando assim
a sua funcdo transformadora no psiquismo humano, possibilitando o desenvolvimento da consciéncia
social do homem.

O Materialismo Historico-Dialético sustenta e determina que as mudancas na sociedade
ocorram a partir da conscientizacdo das contradi¢des sociais e da acdo colaborativa entre as pessoas.
Para Libaneo, (2016), O método do Experiemento Didatico Formativo busca de forma planejada e
gradual promover aos estudantes uma compreensdo de mundo com perspectiva humanizada
valorizando o aprendizado coletivo.

Ao identificar as contradi¢Ges presentes na educacdo, a partir das politicas publicas neoliberais
disponibilizadas nas escolas publicas, isentando os principais entes nesse processo, familias, sistema
educacioinal, e transferindo responsabilidades para escolas, professores e os estudantes pelo baixo
desempenho nas avaliagcdes externas.

Percebe-se a necessidade imperiosa de uma coletividade entre os sujeitos envolvidos na
participagdo das tarefas educativas, como na resolugcdo de problemas, leituras compartilhadas,
socializacdo dos saberes e do convivio social. Tais atitudes sdo imprenscindiveis para alcancar a
transformac&o cognitiva e da realidade coletiva. E, portanto, essencial pensar e atuar na educaco com
abordagens de métodos que possibilitem aos estudantes a apropriacdo do conhecimento cientifico com
aplicacdo significativa.

Assim, o desenvolvimento de a¢des conscientes que estimulam reflexdes podem minimizar as
influéncias de um sistema neoliberal de ensino, pois nesse modelo, a educacao é moldada por interesses
politicos e econbmicos, o que limita espagos para reflexdes e visam coercdo ideoldgica. Assim, Freitas
e Libaneo, (2022) destacam que o desenvolvimento do Experimento Didatico Formativo de Davydov
pode colaborar de forma significativa na construgdo do pensamento critico, cientifico e na formacao

de conceitos, viabilizando reflexdes e criando espagos para o desenvolvimento psiquico do sujeito.

2 TRABALHO E EDUCACAO EM MARX

De acordo com Marx, o trabalho é o elemento que medeia as relagdes dos individuos com a
natureza. Rego (1995) corrobora com essa visdo ao afirmar que, para compreender a mediacdo, é
necessario observar a interacdo do ser humano com o mundo e consigo mesmo. Dessa modo, para que
a mediacdo ocorra, € essencial que, na interacdo, exista um trabalho consciente e direcionado,

considerando as relagdes do individuo com o mundo.
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O Materialismo Histérico-Dialético € uma concepgéo filosofica que parte da compreensédo de
que a matéria é parte essencial na formacgéo do ser humano. Marx e Engels (1982) ressaltam que essa
relacdo ocorre com os fenbmenos naturais, sociais, histéricos e que pressupde que a matéria € quem
determina o pensamento do homem. O Materialismo Histérico-Dialético em Marx afirma que a
matéria é a realidade concreta, é uma abstracdo da realidade, é a forma mais proxima da realidade
modificada transformada pelas relagcdes sociais, culturais e cientificas do homem com 0s meios
materiais e imateriais.

Nesta perspectiva, 0 sujeito social é dependente de sua condicdo material. Esse registro
apresenta o entendimento filoséfico e social que foi desenvolvido por Marx na relacdo entre trabalho
e producdo material como processos dialéticos existentes nas contradi¢cbes do desenvolvimento
humano e na sua sobrevivéncia. E nesse momento indentifica-se trabalho em Marx como uma atividade
humana e dialética apresentado nas contradicdes a seguir.

A economia nacional oculta o estranhamento na esséncia do ttrabalho porque ndo concidera a ralagéo
imediata entre o trabalhador (o trabalho) e a producdo. Sem duvida. Trabalho produz maravilhas para
0s ricos, mas produz privacao para o trabalhador. Produz palécios, mas cavernas para o trabalhador.
Produz beleza, mas deformacéo para o trabalhador. Substitui o trabalho por maquinas, mas lanca

uma parte dos trabalhadores de volta a um trabalho barbaro e faz da outra parte maquinas. Produz
espirito, mas produz imbecilidade, cretinismo para o trabalhador. (MARX, 2004, p. 82).

Para Marx (2004), a principal atividade desenvolvida pelo homem é o trabalho e, a partir dele, o
homem se estabelece como ser social e cultural, explicando a l6gica dos instrumentos desenvolvidos pelo
homem ao longo de sua histéria (Bernardes, 2010, p. 301). Nesse processo, 0 homem constroi
habitacdes e produz bens materiais, por meio da atividade criativa e produtiva que caracteriza o
trabalho como a atividade humana fundamental para sua sobrevivéncia. E essa construcdo esta
intrinsecamente relacionada com histéria do homem, evidenciando a importancia do trabalho como
meio de subsisténcia, de superacao de suas condi¢des naturais, materiais e psicolégicas. (Bernardes
2010, P. 301)

Para tanto, a possibilidade de superagdo das concepcdes idealista e naturalista pelo método
materialista historico dialético no estudo do psiquismo humano ¢é dada pela concepcéo de que
a natureza que influi exclusivamente sobre o homem séo as condi¢fes histdricas e que o
homem atua sobre a natureza e a transforma, criando, assim, novas condi¢des de existéncia.
Segundo Marx e Engles (2009:24), “podemos distinguir os homens dos demais animais pela
consciéncia, pela religido — por tudo o que se quiser. Mas eles comegcam a distinguir-se dos
animais assim que comegam a produzir 0s seus meios e subsisténcia (Lebensmittel), passo esse
que €é requerido pela sua organizacdo corpérea. Ao produzir os seus meios de subsisténcia, 0s
homens produzem indiretamente a sua propria vida material”. No movimento de produgéo dos
meios de subsisténcia, o trabalho e a comunicagdo sdo considerados os elementos essenciais
no processo de constituicdo e de transformacdo da natureza do homem.

Marx (1866) apresenta, indiretamente, contribuicfes expressivas no campo da educacéo, que
possibilitam compreender a educacdo oferecida pelas escolas publicas aos jovens oriundos das classes

trabalhadoras, nos dias atuais. Uma educagéo para o mundo do trabalho para o atendimento do mercado
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capitalista, marcado por desigualdades sociais. Marx sabia, antes de tudo, que as criancas e 0s jovens
trabalhadores deveriam ser salvos dos efeitos esmagadores do sistema politico-econémico de sua época
e estende-se aos dias de hoje. No qual, até hoje os mais necessitados sdo vistos como incapazes e
despreparados para ocupar os melhores cargos, enquanto 0os mais abastados garantem as melhores
oportunidades no mercado de trabalho.

Pode-se estabelecer em Marx algumas estratégias e modelos pedagdgicos que permitem
compreender o desenvolvimento do homem por meio da educacdo onmilateral. Entende-se por
onmilateral uma categoria em Marx gue estabelece uma relacdo entre homem produtivo com processos
educacionais, que possibilitam ao estudante, um preparo do corpo fisico, conhecimento cientifico,
culturais e tecnoldgicos, tornando-se assim categoria de formagdo omnilateral.

De acordo com sua analise sobre a sociedade capitalista, Marx (2004, p.69) aponta a
necessidade de que a formacdo da classe trabalhadora que combina trabalho produtivo, formacéo
intelectual, exercicios corporais e educacdo politécnica, constituindo uma formacéo integral, que
segundo ele, elevara a classe operaria acima dos niveis da burguesia e aristocracia. Para Marx e Engels
(2004), a formacdo do novo homem deve necessariamente superar a oposicdo entre formacéo
intelectual e formacédo técnica, para tanto, torna-se indispensavel a combinacdo da instrucdo com
trabalho produtivo.

A proposta de Marx e Engels (2011) para a educacdo é que ela deve fazer a combinagéo da
educacao intelectual, artistica, tecnoldgica, educagdo fisica, tal como era dada em escolas de ginastica
e pelo exercicio militar, mostrando a importancia do preparo do homem para desempenhar o trabalho
produtivo. Marx (2011 p. 677):

Por educacdo entendemos trés coisas: Primeiramente: Instrucdo intelectual. Segundo:
Educacdo fisica, tal como é dada em escolas de ginastica e pelo exercicio militar. Terceiro:
Instrucdo politécnica, que transmite os principios gerais de todos os processos de producgéo e,
simultaneamente, inicia a crianga € 0 jovem no uso pratico e manejo dos instrumentos
elementares de todos os oficios. Um programa gradual e progressivo de instrugdo intelectual,
fisica e politécnica deve corresponder a classificacdo dos trabalhadores entre 9 e 17 anos nas
trés faixas etérias indicadas. Com excecdo da primeira classe, os custos das escolas
politécnicas deveriam ser em parte pagos pela venda dos seus produtos. A combinagdo de
trabalho produtivo remunerado, formacao intelectual, exercicio fisico e instrugdo politécnica,
elevara a classe operaria bastante acima do nivel das classes superior e média. E evidente que

0 emprego de todas as pessoas dos 9 aos 17 anos (inclusive) em trabalho noturno e em todos
os oficios nocivos a saide tem de ser estritamente proibido por lei.

Trata-se de uma educacéo que deve propiciar ao homem o seu desenvolvimento integral e de

todas as suas potencialidades. Marx (2011. p. 677), ele descreve,

[...] o ensino primario como condi¢do obrigatdria para o trabalho. Seu sucesso demonstrou,
antes de mais nada, a viabilidade de conjugar o ensino e a ginastica (E exercicios militares para
homens) com o trabalho manual e, portanto, também o trabalho manual com o ensino ¢ a
ginastica. [...] na obra de Robert Owen, brota o germe da educacdo do futuro, que ha de
conjugar, para todas as criangas a partir de certa idade,o trabalho produtivo com o ensino e a
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gindstica, [...] mas como tinico método para a produgdo de seres humanos desenvolvidos em
suas multiplas dimensdes.

Marx (2011) defende uma educacédo a partir das escolas politécnicas e agrondmicas, escolas
profissionalizantes, para melhor preparar as criancas e jovens para as atividades fabris. O preparo
deveria contribuir para que eles se tornassem conhecedores dos afazeres profissionais, recebendo
instrucdes sobre tecnologia, técnica de manuseio pratico de instrumentos industriais e, assim,
desempenhar o trabalho de forma produtiva e ter a compreensao da importancia do aprendizado.

A partir das concepgdes sobre a atividade, trabalho e educagdo contidas em Marx, Vygotsky
fundamenta seu projeto de pesquisa, que apresenta como resultado os fundamentos do
desenvolvimento psiquico do homem. Essa ideia € nuclear na teoria historico-cultural e perpassa 0s
tedricos que se responsabilizaram pelo seu desenvolvimento, tendo em Leontiev, Elkonin e Davydov

como 0s principais pesquisadores.

3 APSICOLOGIA EXPERIMENTAL DE VYGOTSKY

Vygotsky (2010) desenvolve uma teoria relacionada com a Psicologia Experimental visando
compreender as multiplas dimensdes humanas. Para Vygotsky (2010), o homem ¢é fruto de seu
desenvolvimento historico, social e cultural na qual esté inserido.

Os processos culturais sao dialéticos e aperfeicoados ao longo da historia, como utensilios
domésticos e instrumento ferramental utilizados na producdo agricola, os intrumentos como
calculadoras e algoritmos de célculos, sdo exemplos de instrumentos culturais que foram
historicamente desenvolvidos e modificados através do convivio social. Esses instrumentos sdo
utilizados nos processos de mediacdo e como consequéncia no desenvolvimento dos processos mentais
superiores e do intelecto humano, Vygotsky (2010).

Os aspectos sociais e culturais tém estreita relagdo com o desenvolvimento cognitivo humano.V
ygotsky (2001 p.72-73) afirma:

[...] aideia principal (extraordinariamente simples) consiste em que durante o processo de seu
desenvolvimento histdrico, o que muda ndo sdo tantoas fungdes, tal como haviamos
considerado anteriormente (esse era nosso erro) nem sua estrutura, nem sua linha de
desenvolvimento, mas o que muda e se modifica sdo precisamente as relagdes, quer dizer, o

nexo das fungdes entre si, de maneira que surgem novos agrupamentos desconhecidos no nivel
anterior.

Assim, para Vygotsky (2010), a dimenséo socio-histdrica do homem possiblita compreender que
0 psiquismo humano é herdado nos processos culturalmente organizados, e historicamentre
desenvolvido e mostra-se que a cultura humana é produzida e determinante nas transformacdes

psiquicas superiores, sem as quais 0 homem ndo existe Vygotsky (2001).

=

LUMEN ET VIRTUS, S&o José dos Pinhais, v. XVI, n. XLVI, p. 2289-2306, 2025

2294



Ele valoriza o experimento cientifico como forma de coleta de dados e de como desvelar os
processos encobertos pela psicologia idealista de sua época, afirmando que para compreender qualquer
fendmeno no mundo é necessario ir até ele, enfatizando a importancia de extrair o nucleo, a esséncia
desse fendbmeno em pesquisa. Vygotsky (2001) recorre em suas pesquisas 0 método experimental
cientifico, contrapondo pesquisas que propunha o desenvolvimento associado a processos geneéticos,
natual e de estimulo-resposta.

Rego (1995, p.39-40) nos esclarece que Vygotsky e seus colaboradores buscaram a
comprovacao dessas ideias através de experimentos com criancgas, investigando as formas de
organizacdo dos processos mentais em individuos de diferentes culturas. Alinhando-se com 0s
métodos historicos propostos pelas ciéncias sociais, Vygotsky explicou o progresso da consciéncia e
do desenvolvimento do intelecto no ser humano, incorporando nesse processo a historia, a cultura e a
sociedade em que este homem esta inserido. Essa abordagem, foi apresentada como uma alternativa
no campo das pesquisas sociais, segundo Rego (1995, p.40-41).

O seu programa de pesquisa traduzia a tentativa de buscar uma abordagem alternativa, que
superasse as tendéncias antagbnicas presentes na psicologia de sua época. Baseado nos
principios do materialismo dialético, procurou construir uma "nova psicologia”, com o
objetivo de integrar, "numa mesma perspectiva, 0 homem enquanto corpo e mente, enquanto
ser bioldgico e social, enquanto membro da espécie humana e participante de um processo
histérico”

A base da investigacdo do desenvolvimento humano é a busca do aperfeicoamento do
pensamento num contexto Histdrico-Cultural, portanto, o0 método desenvolvido por Vygotsky recebeu
diversas denominacfes, (Bernardes 2010), como Genético-Experimental, Método Instrumental,
Método Histdrico-Genético, Método da Dupla Estimulacdo, portando ele adotou de forma definitiva
Metodo Materialismo Historico-Dialético.

Segundo Freitas e Libaneo (2022), para Vygotsky o método experimental de pesquisa
caracteriza-se por enfatizar nos processos de coleta de dados, apropriando das caracteristicas
socioculturais do individuo. Portanto, durante a participacdo do sujeito de pesquisa, de forma
consciente e critica, possibilitando compreender os processos psiquicos em transformacgdo. O
individuo no processo de experimentacdo, sente-se um sujeito colaborativo, participativo, dindmicas,
dialéticas numa compreensdo das atividades concretas engendradas nas fungdes psiquicas que
emergem.

Nesse contexto esse método experimental e investigativo nas pesquisas sobre o
desenvolvimento psicoldgico, pode ser apropriado como método de ensino-aprendizagem, numa
aplicacdo de intervencdo mediadora de signos e instrumentos como unidade. Pois ao serem

desenvolvidos pelos professores, considera-se o contexto sociocultural dos sujeitos, o histérico cultural
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do objeto cientifico, pelo processo de ensino-aprendizagem abordado, e pelo envolvimento coletivo
dos estudantes com socializa¢do de saberes. Vygotsky (2022, p.190, 191) destaca que:

O papel dos meios auxiliares, com o0s quais se enriquece a crianca no processo de
desenvolvimento, também conduz a um segundo postulado fundamental que caracteriza os
processos de compensacao: o postulado sobre o coletivo como fator de desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores da crianga, [...], como forma superior de vinculagcdo com a
linguagem. Como se sabe, a linguagem desenvolve-se inicialmente como meio de
comunicag¢do, de compreensdo reciproca, como uma funcdo social de comunicagao. [...] A via
da transformag@o da linguagem como meio de comunicag@o, como funcdo da conduta social,
coletiva, a via percorrida pela linguagem até se transformar em meio do pensamento, em uma
fungdo psicologica individual, proporciona uma ideia sobre a lei que rege o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores. [...] qualquer fungéo psicoldgica superior, no processo do
desenvolvimento infantil, manifesta-se duas vezes, isto é, primeiramente como funcdo da
conduta coletiva, como organizac¢io da colaborac¢do da crianga com as pessoas que a rodeiam,
e logo depois, como uma func¢do individual da conduta, como uma capacidade interior da
atividade do processo psicoldgico no sentido estrito e exato dessa palavra. [...]. Como expressa
um dos pesquisadores, ndo so as criancas, mas também nos, os adultos, confiamos na palavra,
isto €, exigimos poucas demonstragcdes. Na crianga, a necessidade da reflexdo logica sobre a
afirmag¢ao depende do desenvolvimento das fungdes coletivas, como a funcao da discussao.

Os instrumentos sdo os objetos materiais e os signos sdo ferramentas psicolégicas de como
manusear os instrumentos, ambos sdo elementos bésicos da mediacdo, que permitem o homem agir e
reagir sobre o0 mundo conscientemente. E assim, estabelece-se uma relagdo dialdgica nas trocas de
conhecimentos no uso da linguagem de forma coletiva para apropriacdo do objeto em estudo. Para
Sartini, Longarezi e Oliveira, (2024, p.8),

[...] a pesquisa tedrica ou conceitual a partir do método materialista historico-dialético,
expressa na teoria historico-cultural como método de investigacdo genética, deve, através do

método de investigacdo e de exposicdo alcangar os nexos tedricos necessarios para uma analise
da totalidade daquele fendmeno

O grande interesse de Vygostky era apresentar em suas pesquisas o como se dava o
desenvolvimento do psiquismo dos estudantes, apds promoverem intervengdes pedagogicas que
permitissem a apropriacdo dos contetidos apresentados a eles, valorizando as pesquisas bibliograficas,
as pesquisas de campo e registros de observagdes criticas.

A proposta de Vygotsky (2010) refletia a necessidade de desenvolver uma teoria que mostrasse

o desenvolvimento do conhecimento no ser humano, a partir da filosofia marxista concreta. Rego 1995,

(p. 60 - 62)

Podemos concluir que, para Vygotsky, o desenvolvimento do sujeito humano se dé a partir das
constantes interacfes com o meio social em que vive, ja que as formas psicolégicas mais
sofisticadas emergem da vida social Assim, o desenvolvimento do psiquismo humano é
sempre mediado pelo outro (outras pessoas do grupo cultural), que indica, delimita e atribui
significados a realidade. [...] Em sintese, na perspectiva vygotskiana o desenvolvimento das
funcdes intelectuais especificamente humanas é mediado socialmente pelos signos e pelo
outro. Ao internalizar as experiéncias fornecidas pela cultura, a crianga reconstroi
individualmente os modos de agdo realizados externamente e aprende a organizar 0s proprios
processos mentais. O individuo deixa, portanto, de se basear em signos externos e comeca a
se apoiar em recursos intemalizados (imagens, representacfes men tais, conceitos etc.)
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O processo metodologico deve considerar tanto o desenvolvimento psiquico quanto as
influéncias das atividades externas nas acdes internas. Nesse sentido, Longarezi e Puentes (2013)
advertem que o desenvolvimento do Experimento Didatico-Formativo deve levar em consideragao
aspectos relacionados a consciéncia, comportamento. personalidade e percep¢ao, que influem ao
longo do seu processo de ensino-aprendizagem. O Experimento Didatico Formativo tem ramificagao
no processo Genético-Causal, sendo uma metodologia muito recorrente nas pesquisas de Vygotsky, e
aparece vinculado a pesquisa em psicologia experimental. Ele tinha como preocupagao central uma
pesquisa teorica investigativa.

De acordo com Freitas (2009), Vygotsky desenvolveu uma psicologia fundamentada no
Materialismo Histdrico-Dialético, com base marxista, com o objetivo de investigar e compreender a
constituicdo dos fendmenos psicolégicos humanos em sua complexidade, considerando seu contexto
historico, as relagdes sociais envolvidas e 0s "processos de mediacoes"™.

Vygotsky ndo concluiu suas pesquisas sobre o tipo de atividade favoravel para promover um
desenvolvimento psiquico profundo. Coube a Leontiev em suas pesquisas abordar de forma cientifica, assim
Leontiev (1972) assumiu o desafio de desenvolver uma Teoria da Atividade.

Alexei Nikolaevich Leontiev nasceu em 18 de fevereiro de 1904, e morreu 21 de janeiro de
1979 em Moscou. Ele descreve sobre a importincia de compreender as transformagoes das fungoes
psiquicas superiores, como fungoes especificamente humanas.

Diante dessas circunstancias, Leontiev desenvolveu em suas pesquisas uma teoria que pode
proporcionar o entendimento e a compreensdo de como uma atividade humana intencional promovesse o
desenvolvimento psiquico profundo. Ao desenvolver a teoria da atividade para este fim, sendo observados
e aplicados em situacOes reais e adversas, ele identificou os caminhos propicios para instigar a
participacgdo e o envolvimento dos estudantes nas operacdes descritas nas tarefas de sala de aula.

Para Leontiev, 0 Método Experimental estabelece uma estreita comunhdo com a Atividade a
ser desenvolvida, € uma relacdo entre o sujeito e 0 mundo € o processo mediado por atividades em
movimento dinamico. Leontiev (1972) afirma haver uma relagdo interativa entre homem-atividade-
mundo, mediada pelo reflexo mental, pela relagdo social, pelo coletivo, pelo contetido cientifico e por
imagens e signos que o orientam de forma concreta, como se ddo o desenvolvimento das fungdes
mentais superiores.

Para ele, as a¢Oes a serem desenvolvidas deve-se ser de carater coletivo, valorizando, as
operacgdes, na importancia do outro ser social, num processo de troca de experiéncia e saberes
acumulados.

Para Leontiev (1983), o Materialismo Historico-Dialético representou um novo método de
pesquisas a partir do processo de investigacdo experimental, que proporciona a compreensdo do

desenvolvimento da consciéncia humana, a partir da proposta experimental de VVygotsky (Leontiev;

=

LUMEN ET VIRTUS, S&o José dos Pinhais, v. XVI, n. XLVI, p. 2289-2306, 2025

2297



Luria; Vygotsky, 1991). E um processo que visa compreender 0 homem como um ser em sua
totalidade, um homem que constr6i sua historia de forma consciente e coletiva. Que compreende a
importancia do processo mediador estabelecido pelo meio cultural e social na transformacéo do
homem, (Vygotsky, 1991), Leontiev, (1983), num processo de educacdo desenvolvimental (Davidov,
1988).

E para possibilitar a compreensdo de como se d& essa transformacéo, Leontiev, (1989), afirma
que a partir da estrutura que é determinada pelas: necessidade, objeto, objetivo, motivos, agdes, sujeito,
operacdes, condi¢cbes, meios e produto.

Assim abrangem um processo investigativo, que visa estudar o grau de compreensao do objeto,
a esséncia, o nucleo, a sua parte principal. Esses processos experimentais sdo desenvolvidos e
apropriadas por meio de atividades diagndsticas, assim promover agdes € operagdes que determinam
a formacdo de conceitos e, ainda, observar as transformacdes no desenvolvimento cognitivo e
psicoldgico do estudante, conforme Leontiev (1998).

Nessa proposta metodoldgica os estudos dos conceitos cientificos sdo apresentados como
percurso logico-histérico do conteudo e sua aplicacdo social, ao ser desenvolvido como processo
metodoldgico experimental, podendo esse processo amenizar ou até superar 0S processos corriqueiros
e aligeirados da pedagogia tradicional.

Com a aplicagdo desse processo espera-se minimizar os efeiros das atividades individuais e
repetitivos, pois ndo suprem a compreensao cientifica e nem a persepcdo da demanda social. Surgem, a
importancia de identificar as necessidades sociais, coletivas, despertando 0s motivos para apropriacdo

dos saberes em atividades de estudos.

4 A ATIVIDADE DE ESTUDOS EM DAVYDOV

Mais tarde, Davydov avangou nas pesquisas, ele apresentou investigacdes sobre a formacéo e
apropriacdo de conceitos cientificos. Ele desenvolveu o Experimento Didatico-Formativo que ¢é
compreendido como método de ensino-aprendizagem de transformacfes pessoal pela consciéncia e
coletiva pelo social. Segundo Longarezi e Puentes (2013), Davydov desenvolveu a formacédo de
conceitos numa abordagem cientifica, articulada com os contextos sociais e culturais dos estudantes,
amparado pela teoria do Ensino Desenvolvimental.

Os pesquisadores Elkonin e Davydov estudaram o processo de ensino-aprendizagem por meio
de experimentos em atividades pedagogicas, esse processo de pesquisas experimentais, possibilitou a
compreensdo das transformacdes psiquicas que produzem aprendizagem significativa em situagdes
planejadas.

Com base nesse processo de ensino-aprendizagem, o Experiemento Didatico-Formativo

utilizado na investigacdo do aprendizado escolar, busca “explorar a relacdo entre 0 ensino e 0
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desenvolvimento da atividade mental dos estudantes ” (Freitas, 2010, p.6). Esse experimento consiste
em desenvolver atividades e tarefas por meio de ac¢Oes planejadas nos fazeres escolares que permite
acompanhar as mudancas no desenvolvimento mental deles.

Destacamos os trabalhos de D. B. Elkonin e V. V. Davydov, pelo aprofundamento nos
conceitos da psicologia experimental de Vygotsky, tornando assim o Experiemetnto Didatico-
Formativo uma ferramenta metodoldgica de ensino-aprendizagem poderoza num processo de
objetivar-subjetivar dialeticamente os conceitos cientificos em Atividade de Estudos. Para Davidov
(1988), esse processo, permite a correcdo das rotas do experimento na busca de estratégias de
aprendizagem que fazem uso de investigagdo experimental, podendo repetir esse movimento até
desenvolver de fato a compreensdo dos contetidos em estudo.

Esse sistema de ensino-aprendizagem prevé necessariamente o ato de planejar, de
problematizar, de executar, de refazer, de analisar, de corrigir e de avaliar a atividade, numa construcao
coletiva de conhecimento (Davidov, 1988). Ao desenvolver atividades de estudos nesta perspectiva,
os estudantes podem compreender a histéria do conteddo, o contexto histérico do cientista, a
propriedade nuclear do conceito cientifico, a génese do conteudo em estudo e verificarem possiveis
aplicacdes em situacdes reais, concretas e coletivas dos estudantes. (DAVYDOV, 1988, p. 52,).

A realizacdo do experimento formativo pressupde o planejamento e a modelagéo do contetido
de novas formagBes psiquicas que estdo sendo formadas, assim como 0s caminhos
psicoldgicos e pedagodgicos e os meios para formar aquelas novas formagdes. Na investigacdo
dos caminhos para realizar este plano (modelo) no processo do trabalho da aprendizagem

cognitiva com as criancas, pode-se estudar, simultaneamente, as condicdes e as leis da origem
ou génese das correspondentes novas formagdes psiquicas.

Essa metodologia de Atividade experimental, segundo Davidov (1988), possibilita ao sujeito
objetivar e subjetivar os objetos de conhecimento a partir dos experimentos, de forma coletiva, e
possibilita o regozijar no prazer da compreensao doconteudo e da descoberta do caminho que foram
utilizados pelos cientistas na elaboragdodo conceito cientifico em estudo. Esse processo se fundamenta
na dialética marxista, observando as contradigdes que permeiam o fazer e o refazer, a teoria e pratica,
a descoberta, na promocao do desenvolvimento do psiquismo do estudante (Davydov, 1988).

Recorre-se a esse processo para compreender o desenvolvimento das funcbes mentais
superiores por meio do experimento realizado com o objeto. Nessa perspectiva compreende-se que para
aaquisicdo e formacdo de conhecimentos cientifico, pois ele instiga e envolve o sujeito no processo de
descoberta e construcdo de conhecimento. (Libaneo; Freitas, 2007) destacam que o professor, ao
planejar atividades de ensino-aprendizagem desenvolvendo pesquisas sobre os principios conceitos
cientificos de forma intencional, intervem no processo de aprendizagem permitindo que o0s

conhecimentos apropriados pelos estudantes possam colaborar no seu desenvolvimento integral.
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O professor, ao direcionar o problema de pesquisa com atividades pedagdgicas para o fazer
experimental permite o desenvolvimento do estudante a partir da Atividade de Estudo, de forma
coletiva, compreendendo a importéancia do objeto de estudo na formacao pessoal e nas relac6es sociais
deles (Davidov, 1988).

Para melhor desenvolver a organizagéo do ensino, Davidov (1988) formulou umaestrutura geral
que transforma as condicdes de ensino-aprendizagem em Atividades de Estudo a serem compreendidas
pelos estudantes, e essa estrutura compde-se de seis a¢bes a seguir:

Transformacéo das condicGes da tarefa de estudo para observar a relagdo universal do objeto
de estudo; Modelagdo desta relagdo universal em forma objetivada, grafica ou por meiode
letras; Transformacdo do modelo da relagdo universal para estudar suas propriedades em
‘forma pura’; Soluc¢do de um sistema de tarefas particulares que podem ser resolvidas pelo
método geral; Andlise do desempenho das acfes precedentes; Avaliacdo do nivel de

assimilacdo do método geral que resulta da solugdo datarefa de estudo dada (DAVYDOV,
1988, p. 29-30).

Assim, de acordo com Freitas (2016), a primeira acdo da atividade de estudo, fundamentada na
teoria histdrico-cultural de Vygotsky, denominada “Transformagdo dos dados da tarefa e identificagdo
darelagdo do objeto estudado”, inicia partindo de uma problemadtica. Durante o desenvolvimento dessa
etapa, os estudantes sdo incentivados a buscar recursos para a resolugdo, conhecimentos prévios.

A ac¢do seguinte denominada “Modelagdo da relagdo universal”, envolve a constru¢do de um
modelo representativo, nessa etapa os estudantes sdo orientados a construir uma relacdo geral
universal, utilizando suas analises anteriores como base, em um processo que combina criacdo e
reproducéo (Freitas, 2016).

A terceira acao que o autor chama de “transformag¢do do modelo para estudar suas propriedades
de forma pura” facilita o estudo do objeto, suas propriedades e sua relagdo geral e universal, tornando
0S conceitos mais tangiveis e menos abstratos (Freitas, 2016).

Freitas (2016) explica que na quarta agdo, “transformagdo dos dados da tarefa e identificacao
da relacao do objeto estudado”, o estudante resolve tarefas, com origem em uma relacao geral universal
e sua conexao com relacGes representativas particulares.

A quinta acdo estabelece o “Controle da realizagdo das a¢des anteriores”, visa monitorar as
acOes para o pleno desenvolvimento das atividades anteriores a esta, observando o progresso do
estudante, com reflexdo e autoavaliacdo deles (Freitas,2016).

A Ultima acdo pode revelar éxito ou a necessidade da construcdo de novas agoes, a fim de
oportunizar a aprendizagem. Freitas (2016) explica que essa a¢do denominada “avaliacdo da
aprendizagem” ¢ conduzida pelo professor com o intuito de avaliar se o estudante conseguiu assimilar
as relacdes gerais, especificas e concretas do objeto, expandindo suas capacidades psiquicas.

Essas acdes permitem que os estudantes compreendam a relacdo universal do conceito

estudado. Davydov (1988), orienta estabelecer a relevancia social do contetdo, contextualizando-o
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com outras ciéncias, para que o estudante perceba a importancia de estudar outros modelos cientificos
identificando situacdes problemas em que o nucleo conceitual pode ser aplicado. Davydov (1988)
identifica a relacdo desses conceitos cientificos, com situacdes sociais e assim, verifica a existéncia de
definicdes cientificas que possam solucionar problemas reais e sociais, permitindo avaliar o nivel de
participagdo, comprometimento, e assimilagdo dos conceitos apropriados pelos estudantes.

Segundo Davydov (1988), atividades experimentais acompanhadas pelas a¢des acima descrita
permitem a compreensao do real, com profundidade da esséncia cientifica, do nucleo conceitual na
abstracdo e aplicacdo no concreto, alcancando a compreensdo do objeto investigado.

A teoria Ensino Desenvolvimental em Davydov auxilia e ampara o planejamento e
desenvolvimento de acbes que visam a apropriacdo do conhecimento cientifico. Segundo Freitas e
Libaneo (2022), essa epistemologia, com profusa literatura, possibilita a construcao de atividades de
ensino para a formacéo de acbes mentais, fundamentadas em teorias marxistas, que viabilizam um

processo de ensino-aprendizagem formativo e voltadas para uma educag¢do humanizadora.

5 ASPECTOS CULTURAIS

As caracteristicas vinculadas aos aspectos tecnoldgicos, sociais, histéricos e econdémicos, que

sdo pertinentes nas analise das relacdes entre as teorias apresentadas.
a) Compreensao critica:

No Materialismo Historico-Dialético, enfatiza a importancia daanalise de Marx (2013), critica
da realidade social, politica e econémica; no Experimento Didatico Formativo, Davydov (1988) traz
um entendimento critico dos fenbmenos sociais e problemas que podem ser resolvidos de forma
coletiva entre os estudantes.

b) Relagdo homem e objeto:

No Materialismo Historico-Dialético, interacdo dialética entre o sujeito e o meio social (Marx,
2013), com o objeto material concreto e abstrato.; no Experimento Didatico Formativo € expandida
ao incentivar a participacao interativa dos estudantes na construgdo do conhecimento, envolvendo-os
como sujeitos produtivo (Davydov, 1988).

¢) Enfase na teoria e pratica como préxis:

No Materialismo Histérico-Dialético, acdo transformadora sobre a realidade (Marx, 2013),
como elemento essencial na compreensdo do mundo e sua transformacgéo; no Experimento Didéatico
Formativo,promover aprendizagem (Davydov, 1988) de forma participativa relacionando teoria e
préatica, no desenvolvimento de conhecimento que permita relaciona-los com problemasreais, sociais.

d) Realidade no contexto historico:
No Materialismo Historico-Dialético, Marx (2013) enfatiza a importancia de compreender a

historia e o desenvolvimento das sociedades no seu percurso e analisar suas condigdes atuais; no

=

LUMEN ET VIRTUS, S&o José dos Pinhais, v. XVI, n. XLVI, p. 2289-2306, 2025

2301



Experimento Didatico Formativo, contetdos contextualizados de forma histérica, proporcionando o
entendimento de como os eventos passados podem influenciar na compreensao do presente (Davydov,
1988).

e) Contradi¢cbes e mudanca social:

No Materialismo Histérico-Dialético, Marx (2013) reconhece as contradi¢des inerentes as
sociedades e a importancia dessas contradigdes nas mudancas sociais; no Experimento Didatico
Formativo ha uma reflexdo sobre as existéncias das contradi¢des econémicas no contexto social e
apresentam preocupacdes de como podem ser superadas ou resolvidas (Davydov, 1988).

f) Visdo holistica, uma visdo ampla:

No Materialismo Histérico-Dialético, expandir o entendimento dos fendmenos sociais na sua
totalidade concreta (Marx, 2013), considerando as multiplas interacdes e conexdes com o social e 0
histérico; no Experiemetnto Didatico Formativo , abordagem multidisciplinar, conectando as

diferentes areas do conhecimento que fornece viséo cientifica e integrada no social (Davydov, 1988).

6 ASPECTOS DIDATICOS
Algumas caracteristicas vinculadas aos aspectos de desenovolvimento cognitivo pertinentes do
ponto de vista metodoldgico para um professor, na aplicagdo de um Experimento Didatico Formativo.
a) Compreensdo critica
O Materialismo Historico-Dialético enfatiza a importancia da analise do concreto a ser
compreendido, relacionando-o criticamnte com a realidade social, politica e econdmica (Marx, 2013);
no Experimento Didatico Formativo, ha um entendimento de forma critica dos fendmenos sociais e
problemas que podem ser resolvidos de forma coletiva entre os estudantes (Davydov, 1988).
b) Relagdo homem e objeto
No Materialismo Histérico-Dialético deve haver uma iteragdo dialética entre o sujeito e o meio
social (Marx, 2013), com o objeto material concreto e abstrato; no Experimento Didético Formativo,
¢ expandida ao incentivar a participacao interativa dos estudantes na constru¢cdo do conhecimento
envolvendo-os como sujeitos produtivo (Davydov, 1988).
¢) Enfase na teoria e pratica como praxis
No Materialismo Historico-Dialético ha agao transformadora sobre a realidade, como elemento
essencial na compreensdo do mundo e sua transformagdo (Marx, 2013); no Experimento Didatico
Formativo, hd uma promogao da aprendizagem de forma participativa relacionando teoria e pratica, no
desenvolvimento de conhecimento que permita relaciona-los com problemas reais, sociais (Davydov,

1988).
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d) Realidade no contexto histérico

No Materialismo Historico-Dialético, Marx (2013) enfatiza a importancia de compreender a
histéria e o desenvolvimento das sociedades no seu percurso e analisar suas condigdes atuais; no
Experimento Didatico Formativo, segundo Davydov (1988), os conteudos sdo contextualizados de
forma historica, proporcionando o entendimento de como os eventos passados podem influenciar na
compreensdo do presente.

e) Contradicdes e mudanca social

No Materialismo Histérico-Dialético, Marx (2013) reconhece as contradi¢cdes inerentes as
sociedades e a importancia dessas contradicdes nas mudancgas sociais; no Experimento Didatico
Formativo ha uma reflexdo sobre as existéncias das contradi¢cdes no contexto social e apresentam
preocupac6es de como podem ser resolvidas (Davydov, 1988).

f) Visdo holistica, uma visdo ampla

No Materialismo Histérico-Dialético, ha necessidade de expandir o entendimento dos
fendmenos sociais na sua totalidade concreta, considerando as multiplas interacGes e conexdes com o
social e o histérico (Marx, 2013); no Experimento Didatico Formativo, ha uma abordagem
multidisciplinar conectando as diferentes areas do conhecimento que fornece visdo cientifica e
integrada no social (Davydov, 1988).

Tais caracteristicas estdo em desacordo com o idealismo e sustetam a construcdo do
pensamento tedrico dos autores que ampara-se as concepcoes e praticas de ensino, e permiti-se refletir
sobre as relacdes que influem na formacdo do individuo.

Ao desenvolver praticas de ensino-aprendizagem amparadas por essa teoria, para Freitas,
Libaneo, (2022), viabilizam o ensino critico, a formagdo consciente do individuo e uma educagdo
humanizadora, pois analisa as relagdes sociais, considera fendmenos, cientificos, psicoldgicos,
historicos e sociais que interferem no desenvolvimento cultural e cognitiva e toda a dimensao historica

do individuo.

7 CONCLUSAO

A aplicagdo do Experimento Didatico Formativo como processo de ensino-aprendizagem,
pressupde um planejamento intencional, incluindo a aplicacdo de teste diagnostico como forma de
valorizar o conhecimento prévio do estudante, sendo este um ponto de partida importante. Inclui a
compreensdo do processo historico, social e cultural do estudante por meio de entrevistas,
questionarios, andlise do conhecimento conceitual adquirido pelo estudante, investigacdo do
movimento l6gico-historico do ndcleo conceitual da Atividade a ser proposta, busca-se instigar 0s
estudantes na compreensao de suas necessidades e motivos, através da percepgdo da importancia da

continuidade dos estudos.
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O Experimento Didatico-Formativo contribui para o despertar do estudante na possibilidade do
fazer pedagdgico, como desafio de compreender a ciéncia, numa percepca do desejo para apropriacao
dos conceitos em estudos, estes sao mediados pelo processo experimental, pelas ferramentas abstratas
e/ou concretas, pelo professor na interferéncia dialogada na conducédo das tarefas, na socializacdo
coletiva e construcdo do objeto em estudo.

Este processo de ensino-aprendizagem permite que o estudante seja humanizado ao
desenvolver processos psicologicos superiores de forma consciente, cultural, coletiva e cognitiva,
permitindo sua transformacéo pelo processo de ensino-aprendizagem numa educacdo humanista.

Assim, compreende-se a relevancia do Experimento Didatico-Formativo, amparado pela teoria
marxista do Materialismo Historico-dialético, que visam promover interac6es, ressignificando o
processo de ensino-aprendizagem, tornando o sujeito ativo e possibilitando a formacdo de acGes
mentais, por meio de uma postura docente que vai além do levantamento de um diagnéstico ou de
atividades mecanizadas. Desta forma, a aplicacdo de um Experimento Didatico=Formativo viabiliza a
construcdo de atividades antiautoritarias, com acdes voltadas para a aprendizagem, promovendo uma
organizacdo de ensino humanizadora, permitindo uma formacédo consciente e que vai além de um
sistema classificatdrio de ensino. E esse processo esta em consonancia com a proposta de educacao

omnilateral em Marx uma educacao para a transformacao do sujeito.
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