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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi analisar a formagdo do professor atuante na Educa¢ao Especial, e como
essa reverbera na constitui¢ao e formac¢ao humana dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial.
Os documentos legais (CF, 1988; LDBEN 9394/1996; CNE/CEB Resolucao n° 02/2001) garantem o
acesso € a permanéncia nos espagos escolares, no entanto, para além de estar na escola, se faz mister
o foco na aprendizagem, ou seja, o direito de aprender. Para a efetivacdo desse direito, uma das
condigdes ¢ a formagdo dos professores e dentre esses, especificamente a formagdo do professor
atuante na Educagdo Especial. A Educagao Especial ¢ uma modalidade escolar voltada aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, devendo
ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino. Para a obten¢do dos dados, foi realizada
uma pesquisa de viés qualitativo, com a intencao de analisar, por meio de um questiondrio, as respostas
dos docentes atuantes no campo da Educagdo Especial. Para tanto, o cenario selecionado para a
presente andlise foi uma Escola Municipal de Educagdo Especial do municipio de Salto de Pirapora,
SP, que possui uma caracteristica singular de publico: o da Educagdo Especial. O texto ressalta a
necessidade de uma formagdo que va além das especificidades das deficiéncias, buscando a
humaniza¢do dos sujeitos e considerando a diversidade presente na sociedade. Destaca-se a
complexidade e os desafios da Educagdo Especial no contexto brasileiro, enfatizando a importancia da
formagao dos docentes como um elemento crucial para promover praticas inclusivas e garantir o acesso
e a consolidacao do conhecimento para todos os alunos. Para tanto, utilizou-se como fundamentagao
teorica os estudos de Bueno (2016), Diniz (2012), Kassar (2014), Liidke e André (1986), Martins
(2010), Michels (2011, 2017), Padilha (2014), Saviani (2013) e Trivifios (1987).
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1 INTRODUCAO

De acordo com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional n°® 9.394, de 1996, a Educa
¢ao Especial ¢ uma modalidade escolar voltada aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais d
o desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, devendo ser oferecida preferencialmente na r
ede regular de ensino (Brasil, 1996).

Além das politicas publicas que garantem o acesso a modalidade, considera-se, também, a
formacdo do docente que exercera a fungdo de ensinar, especificamente, esses estudantes. Para tanto,
o professor especialista da Educacdo Especial, segundo a Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001, ¢ o
profissional que desenvolve as competéncias necessarias para identificar as necessidades educacionais
especiais, definir e implementar as estratégias de flexibilizagao e de adaptagao curricular, além de atuar
em parceria com o professor do ensino regular. Para a efetiva atuagdo, deve comprovar sua formacao
por meio de cursos de licenciatura em Educacdo Especial ou areas correlatas, preferencialmente
concomitante a licenciatura em educagao infantil ou nos anos iniciais do ensino fundamental. Embora
a Resolucdo preconize a qualificacdo docente como algo segmentado, corroborando com a afirmacao
de Martins, “[...] adiantamos que concebemos a formagao de qualquer profissional, aqui em especial a
de professores, como uma trajetoria de formagdo de individuos, intencionalmente planejada, para a
efetivagdo de determinada pratica social” (Martins, 2010 p. 14).

Nesse contexto, para além do ingresso e permanéncia nos espacos escolares, entende-se que
oportunizar aos estudantes com deficiéncia os conhecimentos historicamente construidos e
organizados na forma de saberes escolares ¢ a funcdo precipua da escola. Saviani (2013, p. 14) afirma
que “a escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢cao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao
saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber”, e reitera que, €
necessario identificar os “elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo” (Saviani, 2013, p. 14).

Assim, compreendemos que o trabalho educativo desenvolvido pelo professor é uma das
formas fulcrais para a humanizacdo dos sujeitos. No entanto, a formacdo docente necessita ter uma
solida base tedrica para lhes prover as “formas mais adequadas” de ensino (grifo nosso) e, dessa
maneira, garantir a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, enquanto direito previsto na
Constituigdo Federal (1988) por meio do “III - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino®” (Brasil, 1988, p. 124).

A capacitacdo docente, por vezes, foca na deficiéncia do estudante, considerando fatores
bioldgicos como determinantes sobre as formas como o0s sujeitos podem ou devem aprender. Nesse

sentido, as singularidades intrinsecas dos individuos tornam-se barreiras, limitando suas possibilidades

1 Atualmente, a terminologia correta é “pessoas com deficiéncia”.
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de aprendizagem. Bueno (2016) afirma que o discurso da inclus@o pode tratar os desiguais como iguais,
sem reconhecer que uma deficiéncia especifica exige processos de ensino especificos. A prética dos
docentes, tanto na Educacdo Especial quanto na regular, esta intrinsecamente ligada as teorias
pedagdgicas com as quais tiveram contato ao longo da formagao. As vezes, observa-se que a didatica
empregada se fundamenta em teorias baseadas no saber clinico, que se concentra excessivamente na
deficiéncia e negligencia as potencialidades inerentes dos sujeitos. Na verdade, isso acontece “[...]
porque a deficiéncia ainda ndo se libertou da autoridade biomédica” (Diniz, 2012, p. 11), além de
serem comuns as praticas infantilizadas, que, de modo subjetivo, desqualificam a capacidade do
estudante de avangar na sistematiza¢éo de novos conhecimentos. O modelo médico-pedagdgico integra
0 pensamento hegemonico na educagdo de uma maneira geral, contribuindo para o discurso do senso
comum de que o fracasso escolar é causado por fatores bioldgicos relacionados as caracteristicas
individuais dos estudantes e, muitas vezes, desconsidera os fatores sociais em que o aluno esta inserido
(Michels, 2011).

A funcdo educativa, independente da modalidade, deve promover a formacéo integral do ser
humano, propiciando um ensino que contemple o desenvolvimento dos individuos. Para que isso
ocorra, é fundamental compreender o papel da educacdo. Como ja mencionado, tal acdo dependera do
acesso aos conhecimentos disponibilizados ao docente durante sua trajetoria formativa.

Além disso, se a formacdo docente apresenta lacunas em termos de conhecimento e
funcionalidade, é necessario considerar todos os que compdem a escola: as familias, os alunos, a
comunidade como um todo, além dos profissionais efetivos e dos terceirizados que também fazem
parte desse ambiente. Mazzotta (2011) afirma que, quando o papel da educacdo escolar é
compreendido pela sociedade, as fungdes, tanto do ensino regular quanto da Educacdo Especial,
comecam a fazer sentido. E nesse espaco educativo que pode ocorrer o surgimento e o fortalecimento
de politicas publicas educacionais, sobretudo as voltadas a formacao do docente.

No entanto, as politicas que regulam essa formacdo ainda a fazem de maneira parca, tanto para
o docente quanto para quem sera formado por esse sujeito. Os curriculos das licenciaturas apresentam
quesitos minimos sobre o tema e, muitas vezes, apenas uma disciplina tem a obrigatoriedade de tratar
da questdo de maneira muito superficial. Dessa forma, a responsabilidade de buscar uma capacitagdo
que traga subsidios para a atuacdo profissional recai sobre o professor, que precisa se esforgar para
ampliar seu conhecimento de maneira autbnoma e complementar.

Por vezes, algumas instituicbes parecem ndo sistematizar os conhecimentos que devem ser
transmitidos e consolidados na formagdo dos docentes, resultando em contetdos genéricos. Muitas
vezes, as formagOes séo embasadas em teorias biologizantes, em abordagens que ndo levam em conta

a historicidade da Educacéo Especial.
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2 METODOLOGIA

Para a obtencdo dos dados, foi realizada uma pesquisa de viés qualitativo, com a intengdo de
analisar, por meio de um questionario, as respostas dos docentes atuantes no campo da Educagao
Especial. Este tipo de pesquisa fortalece a relagao entre os sujeitos — como protagonistas da pesquisa
— e o pesquisador — como participante — ao se envolverem de maneira ativa “na realidade que estuda
a margem dela, dos fendmenos aos quais procura captar seus significados” (Trivifios, 1987, p. 121).
Nesse sentido, permite entender a subjetividade do sujeito, que “tem o ambiente natural como sua fonte
direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento” (Liidke e André, 1986, p. 11).

Para tanto, o cenario selecionado para a presente analise foi uma Escola Municipal de Educagao
Especial do municipio de Salto de Pirapora, SP, que possui uma caracteristica singular de publico: o
da Educacao Especial.

As participantes da pesquisa foram as docentes que atuam nessa institui¢do educacional,
escolhidas com base na relevancia do trabalho educacional para o funcionamento da escola. As
questdes abordaram a formacgao inicial e continuada destas pessoas, cujo objetivo foi compreender
como as capacitagoes estao articuladas com o campo de atuagdo. Portanto, o corpo docente ¢ composto

por 12 mulheres, com idades entre 29 e 62 anos. Dessas, 10 participaram das respostas ao questionario.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A instituicdo educacional publica onde foi realizada a aplicacdo do questionario possui 38 anos
de historia e esta localizada na regido central do municipio de Salto de Pirapora-SP, ocupando a metade
do quarteirdo. Expressa, panoramicamente, uma estrutura de térreo acessivel e ampla, com jardim,
quadras poliesportivas e de areia, piscina aquecida, salas para o trabalho pedagogico e terapéutico, sala
de informatica, sala de professores, refeitorio, entre outros.

Essa institui¢do est4 organizada para atender o publico-alvo da Educagdo Especial, no campo
da educagdo, com 10 salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE), 02 salas de Educacao
Especial Exclusiva (EEE) e 01 oficina de Integragdo Social que realiza um trabalho com jovens e
adultos, com profissionais especialistas em Educacdo Fisica e Arte. Os professores possuem
especializacdo /ato sensu na area da Educacdo Especial e a escola conta com uma dupla gestora: 01
diretora de educagdo basica e 01 coordenador pedagdgico.

Enquanto perfil dos estudantes, atualmente, sdo atendidos 19 alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), 02 com Deficiéncia Visual (DV), 09 com Deficiéncia Fisica (DF), 62 com
Deficiéncia Intelectual (DI), 16 com deficiéncias multiplas, 06 com Sindrome de Down e 05 com
Deficiéncia Auditiva (DA), totalizando 119 estudantes.

Para contextualizar, o AEE ¢ um servico complementar e/ou suplementar ao processo de

escolarizagdo, visando a autonomia e independéncia dos alunos, tanto na escola quanto fora dela. Esse
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atendimento ndo deve ser substitutivo, nem realizado de forma isolada. E oferecido, prioritariamente,
na Sala de Recursos Multifuncionais da propria escola ou em outra instituicdo de ensino regular, no
turno oposto a escolarizacao. Além disso, pode ser realizado em Centro de Atendimento Educacional
Especializado, publicos ou privados sem fins lucrativos, conveniados com a Secretaria de Educacao
(Brasil, 2009).

As matriculas nas classes de Educagao Especial Exclusiva (EEE) sdao permitidas apenas para
alunos cuja ficha contém as informacdes sobre uma das categorias de deficiéncia, dentro de um quadro
que inclua casos diagnosticados, por médico neurologista ou neuropsiquiatra, como o Transtorno do
Espectro do Autismo, com condutas tipicas de sindromes ou outros transtornos neurolégicos graves,
os quais impossibilitam sua inclusdo na rede regular de ensino, conforme os parametros estabelecidos
na Resolugao SE n° 54, de 12 de agosto de 2011. Essas salas apresentam caracteristicas tanto regulares
quanto substitutivas em relagdo as classes comuns de ensino da rede municipal (Sao Paulo, 2011).

A Oficina de Integracao Social realiza diversas atividades com grupos que frequentam em dias
e em horarios diferentes. Nela, sdo desenvolvidas propostas que auxiliam nas coordenagdes motoras
global e fina, sensorio-perceptivas, cognitivas, de comunica¢do, sbcioemocionais e de autocuidado,
favorecendo a manutengdo e o aprimoramento das fungdes existentes. Essas agdes promovem a
independéncia, a criacdo individual e coletiva, a socializagdo e a recreagdo, garantindo a
funcionalidade humana, com vistas a beneficiar o desenvolvimento artistico e fisico. Dessa maneira,
proporcionam uma melhor qualidade de vida a esse publico, por meio de: jogos ¢ circuitos adaptados;
atividades ritmicas e de artes visuais; artesanatos; inclusdo digital; hidroginastica; entre outros.

No campo da saude, a institui¢do possui profissionais que realizam o processo terapéutico do
publico-alvo da Educacdao Especial da rede escolar municipal toda, que sd@o 02 fonoaudidlogas, 03
fisioterapeutas, 01 terapeuta ocupacional, 02 psicdlogas, 01 psicopedagoga, 01 neuropsicopedagoga,
02 médicas psiquiatras, 01 auxiliar administrativo e 01 coordenadora de satide. Vale destacar que esse
servico prestado ¢ terceirizado e custeado por verbas publicas.

A escola ¢ administrada pela prefeitura do municipio e atende somente o publico-alvo da
Educagado Especial. Sua concepcao filosofica se sustenta na “[...] defesa dos direitos e da apropriacao
do saber pedagogico de cada discente publico-alvo da educacdo especial” (PPP, p.04, 2023) e tem
como intencdo a prestagdo de “[...] um servico continuo focado na qualidade, equidade, inclusdo e
diversidade, em que considere este discente o centro referencial para a busca de aprimoramento do
conhecimento pratico e cientifico (PPP, 2023, p. 04).

A abordagem educacional vem se alinhando a Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI, 2008) que tem como objetivo:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino para
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garantir: acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a
educacdo infantil até a educac@o superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formagdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais
da educagdo para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunica¢des ¢ informagdo; e articulagdo
intersetorial na implementagéo das politicas publicas (Brasil, 2008, p. 14).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2023), esta institui¢ao de ensino passou
por um percurso historico assistencialista no inicio de sua trajetoria e, na atualidade, versa sobre a Otica
do PNEEPEI (2008), tendo como finalidade transformar o ambiente educacional “[...] em um lugar
privilegiado de andlise, discussdo e reflexdo da realidade, exigindo mudancgas, comprometimento e a
participacao de todos os envolvidos no processo ensino e aprendizagem” (PPP, 2023, p. 21-22).
Assim, procura formular e promover estratégias que favorecam o desenvolvimento cognitivo do
estudante, considerando todos os aspectos do seu desenvolvimento global, “[...] trabalhando-as
conforme rotina pré-estabelecida no Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI) que articula e
contempla estratégias sistematizadas, funcionais e flexiveis, que atenda as reais necessidades
educativas de cada aluno ou aluna” (PPP, 2023, p.21 - 22).

Em relagdo aos aspectos formativos docentes, de acordo com os dados analisados fornecidos
pelas respostas do questionario, a partir da pergunta “A sua formagao inicial foi em institui¢ao privada
ou publica? Em qual curso?”, constatou-se que metade das entrevistadas completou sua formacgao
inicial em Institui¢des de Ensino Superior (IES) publicas, enquanto a outra metade se formou em IES
privadas. Identificou-se que, entre as respondentes: 03 cursaram o magistério; 04 ndo responderam a
questao; 01 se graduou em Pedagogia; outras possuiam a mesma graduagdo, porém, com énfase em
campos especificos da Educagao Especial, como a Deficiéncia Auditiva e a Deficiéncia Visual (01) e
Deficiéncia Intelectual (01). A Educagdo Especial ¢ abordada nos cursos de formagdo de docentes
polivalentes, ja que integra toda a educacao basica.

Na questdao “Sua formacao se deu de maneira presencial ou a distancia?”, identificou-se que
40% das docentes respondentes realizaram pds-graduacdes lato sensu exclusivamente de modo
presencial, 30% apenas pela Educagdo a Distancia (EaD) e 30% cursaram em ambas as modalidades.
As caracteristicas deste levantamento indicam que a propor¢ao de docentes que optaram por cursos de
EaD tem aumentado nos tltimos anos.

Para tanto, as especializagdes estdo voltadas para campos especificos da Educacao Especial e
para as necessidades dos estudantes matriculados na instituicdo escolar, como as pos-graduagdes com
énfase em Deficiéncia Intelectual, bem como nas areas da Psicologia, Neuropsicologia, Psicanalise,
Neurolinguistica e Psicopedagogia. Outras formagdes abrangem areas mais amplas ou genéricas, como
a pos-graduacdo em Musica; a pos-graduacdo em Alfabetizagdo e Letramento; a pos-graduagdo em

Gestao Escolar; a pos-graduaciao em Propostas Curriculares e Métodos de Ensino.
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Nenhuma das docentes possuia formacao ao nivel de mestrado ou doutorado e isso pode
indicar que a busca por cursos formativos tende a se concentrar em especializagcdes que abordam os
contextos praticos do cotidiano e que estejam diretamente relacionadas a realidade vivida na
institui¢ao escolar. As investigagdes em nivel stricto sensu, por sua natureza cientifica e académica,
focam em estudos que, muitas vezes, buscam responder perguntas complexas a partir de
determinados objetos, podendo ndo abordar as vivéncias didrias e as necessidades imediatas
enfrentadas pelos profissionais na area da educagao daquele determinado contexto.

Referente ao questionamento “A sua formagao continuada foi em institui¢do privada ou
publica? Cite as principais que engajam a sua atuagdo como professor (a) do campo da Educacao
Especial”, observou-se que 01 obteve sua formagao por meio de uma universidade publica, outra por
Institui¢des de Ensino Superior (IES) publica e privada, enquanto a maioria das docentes (08)
realizaram cursos em institui¢des privadas.

Na questdo “Ha quanto tempo atua na area da Educagdo Especial?”, a experiéncia na
modalidade revelou que: 30% trabalham no campo educacional ha pouco tempo (01, 03 e 05 anos);
40% possuem um tempo de servigo relativamente médio (10 e 12 anos); e 30% atuam em um periodo
considerado longo (21, 25 e 38 anos).

Para melhor compreensdo da pergunta “Quais os referenciais teéricos da sua formagao?”, as

respostas foram organizadas, conforme o quadro a seguir:

Quadro 1: Quais os referenciais tedricos da sua formagdo?
Livros, revistas ¢ documentos que tratam da educacdo continuada, educagdo especial, inclusdo e Atendimento
Educacional Especializado
Aperfeicoar
Vygostsky, Piaget, Paulo Freire etc.
Enfase nas diversas deficiéncias, como Deficiéncia Auditiva e Intelectual, distarbios neurologicos e dificuldades
especificas de aprendizagem
J. Venturini, Thomas D. Cutsforth, todas as capacitacdes do CAPE Sdo Paulo, engajando vérios autores e formadores
Sécio construtivismo
Autores Construtivistas
Simone Capellini, Jean Piaget ¢ Wallon
Celedon, Ferreira Filho, Khater, Montoan, Mazzota e Sassaki
Paulo Freire
Fonte: Elaborado pelas autoras, 2023.

A intengdo da questdo foi identificar qual teoria era utilizada como base para a aprendizagem
na formagdo das professoras. Nas respostas, constatou-se que: 01 afirmou que utiliza livros e revistas
que trata da educagao continuada, da Educacao Especial, da inclusdo e do Atendimento Educacional
Especializado; 01 citou alguns pesquisadores € o Nucleo de Apoio Especializado (CAPE) do estado de
Sdo Paulo; 01 registrou apenas o verbo “Aperfei¢oar”; 01 deu énfase as diversas deficiéncias, como
Deficiéncia Auditiva e Intelectual, disturbios neurolégicos e dificuldades especificas de aprendizagem;

02 afirmaram que utilizam autores da teoria construtivista; 04 foram mais especificas ao citar: Vygosty
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(01); Piaget (02); Paulo Freire (02); Wallon (01); e pesquisadores da atualidade, como Capellini,
Celedon (01), Ferreira Filho (01), Khater (01), Montoan (01), Mazzotta (01) e Sassaki (01). Nestas
respostas, foi identificado que teoricos de distintas correntes sdo utilizados como referéncias aos
estudos, o que nao confere a linearidade na concepgao enquanto quesito formativo. Ainda, em relagao
aos pesquisadores da atualidade, constatou-se que ha divergéncias, uma vez que esses se embasam em
distintas concepgdes para as suas investigacdes cientificas.

De um modo geral, a analise das respostas obtidas por meio do questionario demonstra que as
professoras atuantes na Educagdo Especial possuem qualificacdes que atendem as demandas praticas
do cotidiano escolar em que estdo inseridas, demonstrando a preocupag¢do individual no
aperfeicoamento e na melhoria da propria pratica docente voltada aos estudantes com deficiéncia. Em
contrapartida, identificou-se que a diversidade dos percursos formativos e dos referenciais teoricos
refletem uma auséncia de linearidade na concepcao que, de acordo com Padilha (2014), o formato que
prioriza a resolugdo de problemas simples e praticos enfrentados por alunos com deficiéncia na escola
e que se concentra nas necessidades imediatas e nas questdes fragmentadas, ndo proporciona espaco
suficiente para as concepgdes teoricas e metodologicas que deveriam ser parte fundamental no

processo formativo e, consequentemente, podem surgir lacunas na formag¢ao continuada dos docentes.

4 CONCLUSAO

O texto aborda algumas politicas referentes & Educacao Especial, destacando sua importancia
e reconhecimento na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN 9394/96). No entanto,
também evidencia as contradi¢des e desafios enfrentados por essa modalidade educacional, que,
historicamente, foi tratada de forma separada da educagao comum.

Uma andlise critica ¢ apresentada em relagdo a formagdo de docentes especializados em
Educagdo Especial, destacando as competéncias permitidas para atuar nessa area. Ainda, o texto
ressalta a necessidade de uma formacao que vai além das especificidades das deficiéncias, buscando a
humanizag¢ado dos assuntos e considerando a diversidade presente na sociedade. Mesmo apontando que
esta formacao deve ser para todos os docentes, acentua a ideia da necessidade da formacao de um
“especialista”, pois traz mais as questdes especificas relacionadas a deficiéncia do que a preocupacao
em ensinar (Michels, 2017, p. 40).

A reflexao sobre a pratica pedagodgica destaca a importancia das teorias pedagdgicas nas quais
as docentes foram formadas. Além disso, sdo discutidos os desafios de uma abordagem centrada na
deficiéncia e a necessidade de superar praticas infantilizadas, buscando a ascensao do desenvolvimento
humano. Logo, Kassar (2014) retrata que “parece-nos que estamos diante de um grande desafio,

considerando-se que nao ha consenso — dentro da propria area — em relagdo a formagao apropriada de
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docentes para escolarizar satisfatoriamente a populagdo historicamente identificada como ‘da educacao
especial’” (Kassar, 2014, p. 222).

Uma pesquisa desenvolvida na Escola Municipal de Educacao Especial do municipio de Salto
de Pirapora, SP, fornece uma visao mais pratica sobre a formagao inicial e continuada das docentes
que atuam nesse contexto. Os resultados indicam uma variedade de formagdes, tanto na modalidade
presencial quanto a distancia, com énfase em campos especificos da Educagido Especial.

A analise das respostas das docentes revela uma vivéncia significativa na area, com a maioria
das participantes possuindo experiéncia na modalidade educacional. A diversidade de referenciais
teoricos utilizados reflete uma abordagem multifacetada, gerando uma divergéncia de concepgdes que
pode acarretar em lacunas formativas e impactar na pratica pedagogica docente.

Em suma, o texto destaca a complexidade e os desafios da Educagdo Especial no contexto
brasileiro, enfatizando a importancia da formagdo dos docentes como um elemento crucial para
promover praticas inclusivas e garantir o acesso e a consolidacdo do conhecimento para todos os

alunos.
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