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RESUMO

Dentro dos desafios que se colocam hoje para a educagdo, encontram-se a necessidade de articular o
que ocorre no mundo com os acontecimentos regionais e locais, com vistas a auxiliar na construgao da
cidadania e atenuar as desigualdades sociais. Considerando que muitos professores ndo dominam o
referencial tedrico acerca dos gé€neros textuais, buscando enfatizar a distingdo entre os modos de
organizacao do discurso e os géneros, o artigo buscara mostrar essas idéias em favor da compreensao
desses fatos, ou seja, géneros textuais sao textos orais e escritos, produzidos por falantes de uma lingua
em um determinado momento historico, sdo diretamente ligados as praticas sociais, € modos de
organizagdo do discurso como a narracdo, a descricdo, a dissertacdo que se subdividem em
argumentativa e informativa e injungado. Por esse viés € que serdo abordadas essas ideias.

Palavras-chave: Géneros Textuais. Sociedade. Educacao.

ABSTRACT

Among the challenges facing education today is the need to connect global events with regional and
local contexts, aiming to contribute to the building of citizenship and mitigate social inequalities.
Considering that many teachers lack a strong theoretical understanding of textual genres, and seeking
to emphasize the distinction between modes of discourse organization and genres, this article will
explore these ideas to facilitate comprehension. Textual genres are oral and written texts produced by
speakers of a language at a specific historical moment, directly linked to social practices, and modes
of discourse organization such as narration, description, and exposition (subdivided into
argumentative, informative, and injunctive). These ideas will be addressed from this perspective.
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RESUMEN

Entre los desafios que enfrenta la educacion hoy en dia se encuentra la necesidad de vincular los
eventos globales con los contextos regionales y locales, con el fin de contribuir a la construccion de la
ciudadania y mitigar las desigualdades sociales. Dado que muchos docentes carecen de una solida
comprension tedrica de los géneros textuales, y buscando enfatizar la distincion entre modos de
organizacion del discurso y géneros, este articulo explorara estas ideas para facilitar la comprension.
Los géneros textuales son textos orales y escritos producidos por hablantes de una lengua en un
momento histérico especifico, directamente vinculados a las practicas sociales y a modos de
organizacion del discurso como la narracion, la descripcion y la exposicion (subdividida en
argumentativa, informativa e imperativa). Estas ideas se abordaran desde esta perspectiva.

Palabras clave: Géneros Textuales. Sociedad. Educacion.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Considerando a exigéncia de novas propostas que norteiam os caminhos de uma metodologia
dinamica, pertinente a realidade dos alunos, este artigo tem como objetivo prioritario a valorizagao da
compreensao e da produgdo de textos.

O processo da leitura implica varios aspectos, abrangendo nao apenas caracteristicas do texto
e do momento histérico em que ele ¢ criado, mas também caracteristicas do leitor e do momento
histérico em que o texto ¢ lido. O resultado do encontro entre leitor e texto ndo pode ser tragado,
portanto, a partir de um unico foco. Uma descri¢ao completa do processo da compreensao deve levar
em conta, no minimo, trés aspectos importantes: o texto, o leitor e as circunstancias em que se da o
encontro.

A leitura também ¢é um dos fatores mais importantes para a formagdo do aluno. E conhecido
que a leitura incita o raciocinio e a capacidade de discernimento, portanto, cabe aos educadores,
incentivar a leitura.

Com o hébito da leitura os alunos absorvem muitos conhecimentos, aprimorando sua cultura e
com isso o sujeito sai da area da opinido generalizada para opinides proprias e criticas. Pode-se referir
que a cultura de um povo esta no que ele diz e escreve. Mas para conhecer a cultura € preciso: saber
ler, querer ler e o mais importante, ter acesso aos livros.

Paulo Freire, em seu livro “A importancia do ato de ler” (2001, p. 11), afirma que, “A leitura
do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele. Leitura e realidade se prendem dinamicamente.”. Portanto, cabe ao
professor estabelecer essa relacdo: leitura de mundo e leitura da palavra escrita. Nesse sentido € que
justifica esse procedimento, pois quem ndo sabe ler, ndo sabera escrever.

O dever do professor € construir aos poucos a transi¢ao desse mundo individual para o mundo

mais geral, ou seja, passar da ‘leitura simples’ e ingénua para a leitura critica do mundo.

A leitura é um dos elementos que constituem o processo de produgdo da escrita, mas essa nao
¢ uma relagdo mecanica. Os processos de leitura e de escrita sdo diferentes e revelam relagdes
distintas com a linguagem. E interessante lembrar que na compreensio do texto parte-se das
pistas linguisticas na superficie do texto para a coeréncia profunda, ja na producéo textual faz-
se o caminho inverso. (TRAVAGLIA, 1989, p.24)

Segundo Irandé Antunes (2003), escrever ndo ¢ uma tarefa simples para os alunos, muitos tém
dificuldades de passar para o papel suas ideias. O professor tem o papel de explicar para o aluno para
quem ele escreve, como escreve, sobre o que escreve. Escrever sem saber para quem ¢ um exercicio

dificil, pois falta a referéncia do outro.

=

LUMEN ET VIRTUS, Sao José dos Pinhais, v. XVII, n. LX, p.1-8, 2026



Assim, o professor ndo pode persistir na pratica de uma escrita escolar sem leitor, sem
destinatario e também sem contetdo, isto €, na sociedade sempre existe uma razao para a escrita, assim

também tem que ser na escola, o aluno tem que saber o motivo da escrita, com sentido, com destino.

2 AS IMPORTANTES FASES DA ESCRITA

A escrita tem que passar por algumas fases, como: planejamento, etapa da escrita, revisdo
(tema, objetivos, género, ordem das ideias, supor as condi¢des de seus leitores e a forma linguistica).

O tempo ¢ um impedimento encontrado na producdo da escrita, durante apenas uma aula fica
dificil planejar e poder rever esses textos.

Num sistema dindmico, os PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) na modalidade Lingua
Portuguesa (2001), coloca a questdo do ler e do escrever em relagdo proxima com a participagao social,
pois ¢ através dela que o cidadao se torna apto a agir, chegar a todas as informacgdes e acima de tudo,
saber fazer uso social da linguagem. Nessa perspectiva, o sistema educacional deve colocar em pratica
a compreensdo de que o aluno ¢ o sujeito da acdo de aprender, cabe a ela dar possibilidades para que
o educando tenha acesso a varios textos que transitam socialmente, ensinando-os a pensar criticamente,
respondendo as exigéncias da pratica cotidiana.

Aplicar os géneros textuais em sala de aula ¢ uma 6tima oportunidade de se trabalhar com a
lingua nos seus varios usos no cotidiano. Se a comunicagdo se faz por meio dos textos, deve-se
possibilitar aos estudantes a oportunidade de criar e compreender textos de forma adequada a cada
situagdo de interagdo comunicativa.

Assim, a melhor forma para ensinar os géneros textuais ¢ comprometer os alunos em situagoes
concretas de uso da lingua, de modo que consigam, de forma criativa e com consciéncia, escolher
meios proprios aos fins que se deseja alcangar.

E importante destacar que, atualmente, muitos educadores, inclusive professores de Lingua
Portuguesa, e at¢ mesmo alguns livros didaticos indicados pelo MEC, usam indeterminadamente os
termos tipos, espécies, modos, modalidades para fazer a classificacdo textual. Ainda que o trabalho
com produgdo textual seja uma atividade antiga, o estudo cientifico dessa area de atuacdo da Lingua
Portuguesa ¢ considerado novo. Brandao (2001, p.19) diz que a linguistica, enquanto ciéncia especifica
“¢ recente e a sua preocupacao inicial foi com as unidades menores que o texto (o fonema, a palavra,
a frase). Na medida em que ela passa a se preocupar com o texto, comeca a pensar na questao do
género.”.

O trabalho com textos em sala de aula ganhou um destaque especial no momento em que os
PCN’s de Lingua Portuguesa mostraram claramente a sua importancia. Com a proposta de leitura e

producao de textos, aparece a necessidade de se abordar os géneros discursivos e textuais.
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E tarefa do professor, apresentar e trabalhar com os alunos os tipos e os géneros textuais que
fazem parte do dia a dia. E essencial que os estudantes entendam que textos ndo sio somente aquelas
produgdes escritas tradicionais com as quais se trabalham na escola — descri¢do, narragdo e dissertacao
— e sim que o texto ¢ produzido diariamente em todos os momentos em que ha comunicagao, tanto na
forma escrita como na oral.

Ao estudar a diversidade textual, o professor traz o aluno mais proéximo das situacdes originais
de produgdo dos textos nao escolares. Essa aproximacao cria condi¢des para que o mesmo entenda o
funcionamento dos géneros textuais, apropriando-se, a partir disso, de suas particularidades, o que
facilita o conhecimento que deverd ter sobre eles. Além disso, o trabalho com géneros ajuda no
aprendizado de pratica de leitura, de produgao textual e de compreensao.

Desta forma, o PCN de Lingua Portuguesa mostra que

[...] toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar
condigdes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem que satisfaca
necessidades pessoais — que podem estar relacionadas as acdes efetivas do cotidiano, a
transmissdo e busca de informagao, ao exercicio da reflexdo. (PCN, 2001, p.30)

Tendo em vista que toda pratica de ensino se fundamenta em teorias, serdo apresentados os

conceitos de texto e leitura, bem como a importancia do conhecimento prévio e da inferéncia.

2.1 TEXTO

Um texto ¢ uma manifestagdo linguistica produzida por alguém, em alguma situacdo concreta,
com determinada intencdo. O que da sentido a um texto €, portanto, a combinagdo dos fatores:
linguisticos, contextual e intencional.

Deve-se, ainda, considerar outro importante aspecto ao falar sobre texto. O texto ¢ sempre
dirigido a alguém, ou seja, a situacdo de producdo de um texto supde a existéncia de um interlocutor a
quem se dirige.

Para Kato (1987), o texto funciona como suporte para a hipotetizagdo dos processos e que, uma
vez hipotetizados, o compreendedor passa a atuar como planejador simulador, voltando ao texto apenas

para verificar se o resultado de sua simulag@o coincide com o produto do autor.

2.2 LEITURA

A leitura ¢ um dos elementos que constituem o processo de producdo da escrita, mas essa nao
¢ uma relagdo mecanica. Os processos de leitura e de escrita sdo diferentes e revelam relacdes distintas
com a linguagem. E interessante lembrar que na compreensdo do texto parte-se das pistas linguisticas

na superficie do texto para a coeréncia profunda, ja na producao textual faz-se o caminho inverso

(Travaglia, 1989, p. 24).
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2.3 CONHECIMENTO PREVIO

Kleiman (2000) fala da importancia do conhecimento prévio, para que haja uma melhor
compreensao do texto, considerando que o ato de ler € um processo interativo.

O uso do conhecimento prévio permite ao leitor fazer inferéncias que relacionam partes do
texto num todo coerente, obtendo desta forma a compreensdo do texto lido. Em decorréncia do
conhecimento de mundo, a inferéncia ¢ um uso inconsciente do leitor proficiente.

A compreensdo da leitura serd possivel através do conhecimento prévio, pois ¢ através dele que
o leitor consegue fazer conclusdes necessarias para dar sentido ao texto, tornando a leitura significativa

€ mais interessante.

2.4 INFERENCIA

Inferéncia ¢ uma estratégia cognitiva que permite a integracao das informagdes textuais com
as informagdes guardadas na memoria de longo tempo, cujo resultado € uma informagao ndo explicita
no texto (Lima, 2000).

Inferir algo pode ser definido como o processo de raciocinio, segundo o qual se conclui alguma
coisa a partir de outra ja4 conhecida, ou seja, inferéncia € o raciocinio que partindo de uma ou mais
proposicdes permite chegar a uma proposicao verdadeira. Também pode ser definida com o movimento
do pensamento que liga a premissa a conclusao.

A geragdo de inferéncia ¢ um processo fundamental para a leitura. Quem nao faz inferéncias
ndo €. Para se compreender um texto ¢ preciso fazer inferéncias, ou seja, ¢ preciso que o leitor

complete o texto com informagdes que ndo estdo explicitas nele.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Os Parametros Curriculares do ensino fundamental na area de Lingua Portuguesa destacaram
a preocupagdo com as dificuldades de leitura e escrita, resultado do trabalho inadequado com a
alfabetizacdo, a linguagem, a compreensao e a producgdo de textos.

Considerando que a educagao consiste em conduzir a pessoa para seu pleno desenvolvimento
como “Ser”, em preparar o individuo para a vida adulta, visando a sua realizagao futura, o educador
tem como principal tarefa levar o educando de seu estado de inexperiéncia para uma posi¢ao que o
habilite a resolver seus problemas e a viver adequadamente.

O desenvolvimento das competéncias e das habilidades tao divulgado atualmente exige o uso
da légica e do conhecimento, pois ndo se pode apenas repassar os contetidos, ja que eles envelhecem
rapidamente, ¢ preciso ensinar também o aluno a pensar e a intervir, para se formar um cidadao ou

profissional incluido no processo social.

=

LUMEN ET VIRTUS, Sao José dos Pinhais, v. XVII, n. LX, p.1-8, 2026



Os valores, métodos e iniciativas que se t€ém mostrado eficientes no ensino tradicional e capaz
de conduzir ao crescimento pessoal e intelectual dos alunos devem continuar a ser utilizados, mas a
partir de um novo olhar pedagogico. Assim, sera possivel somar valores e experiéncias modernas, para
enriquecer e melhorar a qualidade das relagdes professor/aluno, e ampliar o interesse pela informagao,
possibilitando a construgdo de um conhecimento multicultural.

O professor sabe que a leitura é o ponto de partida para a aquisicdo de conhecimento ¢ a
socializagdo do ser humano, a mesma ¢ uma atividade de extrema importancia na vida de um cidadao.
Quando a escola ndo ensina o aluno a ler, ela deixa de cumprir sua funcao social. Mas como reverter
este quadro em um mundo cuja oferta de divertimento ¢ muito maior que a leitura de um livro? Sendo
uma pratica social, a leitura permitird ao aluno sua interagdo com os outros, participar e discutir todos
0s acontecimentos que estdo a sua volta.

Contudo, no ensino ¢ importante que o aluno mantenha contato com textos polémicos,
diferentes, que o facam refletir e buscar solucdes. Ele deve ser estimulado a opinar, a defender seus
pontos de vista, e também a aprender a ouvir e a respeitar as opinides dos outros, desenvolvendo ainda
mais sua propria linguagem, passando a domina-la e a usa-la de forma conveniente, como cidadao
participante de uma comunidade, de um pais.

E indiscutivel que a leitura é uma atividade de extrema importancia na vida das pessoas. A
mesma ¢ tida como o ponto de partida para a aquisicdo de conhecimentos e para uma ampla
socializa¢do do ser. Deve-se mostrar aos alunos que a Lingua Portuguesa, mais especificamente a
leitura, ndo deve ser vista como tarefa dificil ou desagradavel, que pelo contrario, sdo oportunidades
de crescimento e de interagdo com o mundo.

Em suma, o professor ¢ responsavel pela busca de mudangas no ensino. Ele deve ser um
pesquisador, procurando sempre novos métodos e abordando novas técnicas para que haja um

enriquecimento de suas aulas, para que acontega uma mudanca positiva no ensino-aprendizagem.
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