T | LumeN

ISSN: 2177-2789

A INTERCULTURALIDADE CRITICA NA FORMACAO DE PROFESSORES
INDIGENAS: PRESSUPOSTOS PARA A CONSTRUCAO DE IDENTIDADE DE

RESISTENCIA
d https://doi.org/10.56238/levv15n42-037
Data de submissao: 12/10/2024 Data de publicagao: 12/11/2024
Wollacy Esquerdo Lima
Mestre em Educacao
Faculdade Madre Tereza

Antonio Mateus Pontes Costa
Doutorando em Educacao
Universidade Federal do Para

Vilma Suely Duarte de Morais
Mestre em Estudos de Fronteiras
Governo do Estado do Amapa

Juliana de Souza Barros
Graduada em Pedagogia
Faculdade Madre Tereza

Rosiane Santos Silva
Graduada em Pedagogia
Faculdade Madre Tereza

RESUMO

Insta salientar, desde logo, que o escopo pretendido neste artigo é proceder com uma andlise a respeito
da interculturalidade critica na formacdo de professores indigenas, abrangendo-se, para tanto, o0s
pressupostos que se mostram intrinsecos para a competente construcdo de uma identidade de
resisténcia. Desta feita, através de uma abordagem tedrica e empirica, passa-se a discussdo a respeito
da maneira como a formacdo docente é capaz de promover a incorporacdo de praticas, bem como de
conhecimentos interculturais, que se mostram efetivamente capazes de fortalecerem tanto a identidade
cultural, quanto a efetiva resisténcia dos povos indigenas. Nao se pode olvidar que a interculturalidade
critica ndo se encontra atrelada apenas a coexisténcia de culturas, tendo em vista a sua busca incessante
por um dialogo mais aprofundado e transformador, que seja efetivamente capaz de desafiar ndo apenas
as estruturas de poder existentes, mas, de igual forma, promover a justica social. Tratando-se da
formacédo dos professores indigenas, ha, pois, manifesta contribuigdo a respeito da preservacéao e da
revitalizacdo das culturas indigenas, além de, consequentemente, promover a capacitacdo dos
educadores para a atuagcdo na comunidade.

Palavras-chave: Interculturalidade, Formacédo de Professores Indigenas, Identidades de Resisténcias.
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1 INTRODUCAO

Inicialmente, cabe ser salientado que a busca pela formagao de professores indigenas ocorre de
forma ascendente, devido ao fato dos debates e direcionamentos especificos acerca de cursos,
magistérios e licenciaturas nesta formacao (Grupioni, 2006 apud Ferreira; Sales; Zoia, 2021),
ocorrendo de forma direcionada a promoc¢ao dos aspectos interculturais e o respeito ao aludido povo,
de maneira a albergar as praticas colonizadoras ainda existentes (Ferreira; Sales; Zoia, 2021).

O problema de pesquisa identificado consiste em: como a formagao de professores indigenas
se correlaciona e corrobora para a interculturalidade critica e a resisténcia? Como hipoteses de
pesquisa, tem-se: a formagao de professores indigenas, por muito tempo, foi dificultada; a questio
colonizadora foi, e ainda ¢, o principal entrave nesta formacgao; e, tanto os aspectos de resisténcia,
quanto de acesso educacional, de igual forma, residem em entraves na aludida formagao.

O objetivo geral deste trabalho consiste em analisar a luz da literatura cientifica os processos
envolvidos na interculturalidade critica na formagdo de professores indigenas, levando em
considera¢do a resisténcia e as lutas enfrentadas. Os objetivos especificos, por sua vez, sdo: evidenciar
como ocorre a educagdo na formagao de professores de forma inclusiva e direcionada a resisténcia;
evidenciar avancos na formacdo de professores indigenas; e, elencar como a interculturalidade, a
transdisciplinaridade e a decolonialidade contribuem na formagao destes.

Diante das delimitagdes tracadas na pesquisa, justifica-se a realizagdo deste trabalho
académico, uma vez que € capaz de abordar questdes pertinentes na contemporaneidade, como ocorre
em relacdo aos aspectos de exclusdo, bem como dos desafios enfrentados pelos povos indigenas neste
ambito, indagando-se acerca das questdes relativas a formacao de professores e a sua efetivacao de

forma qualitativa e longitudinal.

2 METODOLOGIA

Para a realizagdo da presente pesquisa faz-se necessaria a determinag¢do dos procedimentos
metodoldgicos que permitirdo compreender o caminho seguido desde a delimitagdo do tema de
pesquisa até a sua conclusao. Inicialmente, € indispensavel ponderar que este estudo abrange a revisao
da literatura.

A literatura acaba se mostrando de fundamental importancia quando o assunto ¢ a
fundamentagdo da argumentacao do pesquisador, verificando, neste enfoque, que as suas descobertas
sintetizam o que ja vem exposto nas pesquisas existentes. De acordo com o entendimento de Flick
(2013), ¢ imprescindivel que a pesquisa seja iniciada com base na leitura, sendo relevante, desta feita,
que o leitor procure, encontre e leia a respeito do que ja foi publicado em relagdo ao tema que sera

objeto de desenvolvimento.
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3 DISCUSSAO
E interessante lembrar que a educagdo nem sempre foi inclusiva e, diante disso, fez-se
necessario formar uma organizacao voltada para a educacao intercultural. Por meio disto, por muito
tempo foram levantadas diversas indagacdes acerca dos motivos para tantos entraves na educacao
voltados para as questdes inclusivas e para a interculturalidade, onde predominava-se a exclusdo e
questdes colonizadoras (Ferreira; Sales; Zoia, 2021). Para correlacionar a ideia supracitada, tem-se:
Aos poucos os espacos foram sendo ocupados, ressignificados e criados com a perspectiva de
romper o siléncio instalado no terreno social brasileiro. Esse movimento organizativo que foi
se ampliando, constituiu-se no enfrentamento a educacdo escolarizada nos moldes
assimilacionista, bancario e catequético, ou seja, um enfrentamento a colonialidade implantada

nos interiores das escolas, muito mais aquelas em que estdo em comunidades indigenas
(Ferreira; Sales; Zoia, 2021, p. 51).

A educagdo indigena ¢ pautada em alguns pardmetros primordiais, que possuem
direcionamentos e objetivos especificos, segundo Ferreira, Sales e Zoia (2021), a saber: comunitaria;
especifica; diferenciada; intercultural; e, bilingue. Uma grande conquista na area da formacao de
professores indigenas se deu com o Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciatura Indigenas,
o PROLIND, sendo que o principal objetivo do aludido € criar e direcionar programas na formacao de
docentes que ja atuam em escolas indigenas (Ferreira; Sales; Zoia, 2021).

Tal iniciativa € de grande relevancia, pois além de promover o ensino e a formagao longitudinal,
acaba impactando positivamente na vida dos alunos ensinados por estes docentes, desencadeando,
assim, um processo de ensino-aprendizado efetivo. Abaixo, colaciona-se um quadro que expde alguns

avangos na formacao de professores indigenas.

QUADRO 1 - Avangos na formagdo de professores indigenas

Promocdo da valorizagdo dos conhecimentos
interculturais

Editais que frisam a importancia da educacéo
diferenciada

Professores ingressando em pés-graduacdo, mestrado e | Promogéo do fortalecimento de préticas interculturais

doutorado nas universidades
Fonte: Ferreira; Sales; Zoia, 2021, p. 53.

Melhoria na qualidade de ensino para os alunos

Produc¢do de materiais didaticos direcionados

Cumpre enfatizar que na formagao de professores, ¢ pertinente considerar o tempo de aldeia e
comunidade, pois esta articulagdo fortalece os beneficios provenientes da interculturalidade,
entendendo-se que no ambito da coletividade os individuos tém sua aprendizagem potencializada, pois
pode vivenciar realidades distintas (Ferreira; Sales; Zoia, 2021). Acerca da pedagogia indigena, infere-
se que:

A escuta se constitui ferramenta do didlogo, como elemento humanizador e de reconhecimento
das diferencas. Portanto, caminho para a constru¢cdo emancipatoria e humanista na conquista

de direitos das pedagogias indigenas. E na interlocucdo entre universidade e comunidade que
as produgdes de praticas didaticas, elaboragdo de materiais, escritas de livros paradidaticos
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acontece, ¢ nesse lugar que experienciamos as pedagogias indigenas (Ferreira; Sales; Zoia,
2021, p. 57).

A interculturalidade est4 diretamente relacionada com os professores indigenas e nao indigenas,
pois as vivéncias e relacionamentos provenientes destas pessoas possibilitam a geragdo de
conhecimento, tendo em vista o fato de que um aprende com as praticas e experiéncias do outro
(Antunes; Bergamaschi, 2012). Ha muitos anos os professores indigenas vivem uma constante luta,
visando, por conseguinte, obstar qualquer tipo de imposi¢ao no ambito escolar. Nesse diapasdo, foram
capazes de se apropriarem da identidade como meio de potencializar a interculturalidade na educagao,
entendendo-a como fator de transformagao (Antunes; Bergamaschi, 2012).

A interculturalidade e a correlagdo entre tempo, aldeia e comunidade, colaboram fielmente para
a elaboracdo de materiais que culminam em experiéncias unicas, o que contribui para o direcionamento
da pratica pedagogica indigena com maior afinco e efetividade (Ferreia; Sales; Zoia, 2021).
Corroborando com esta ideia, os autores Ferreira, Sales e Zoia (2021, p. 59) correlacionam a formacao
de professores com as experiéncias por meio dos cursos de formagdo: “a forma de vivenciar as
experiéncias nos cursos de formacao, nas atuagdes nos projetos € na propria constru¢do do fazer-se
educadores e educadoras concebe-se a resisténcia da permanente formagdo, que ndo o ¢ apenas
institucional, mas também étnica”.

No estudo dos autores supracitados (Ferreira; Sales; Zoia, 2021, p. 60), no momento que o
projeto foi realizado, identificaram-se alguns aspectos envolvidos no processo de ensino/aprendizado
indigena, a saber: foram elaborados materiais didaticos direcionados aos aspectos culturais,
compreendendo a histéria do povo indigena, suas lutas e entraves; tais materiais colaboraram
efetivamente no ensino e pesquisa em sala de aula; observou-se a promog¢do do conhecimento
direcionado a cultura e lingua de cada povo; constatou-se que as comunidades se referem a respeito da
existéncia de registros acerca dos saberes culturais, para que assim seja possivel repassar este
conhecimento, assim como a histdria, de geragdo em geracdo; e, o repasse desse conhecimento nao
tem como foco apenas o aprendizado, mas serve como forma de conscientizagdo para que outros povos
exer¢am o respeito quando se aborda a educagdo e a inclusdo indigena. Com isto, tem-se a seguinte
exposicao:

Por meio dessas iniciativas entendemos melhor o que ¢ a deconialidade do saber e entendemos
de fato o que ¢ transcender a manutengdo da organizagao social das universidades e dos cursos
de graduagdo. Pois os cursos universitarios e os editais governamentais, sdo geralmente

baseados no colonialismo, ou seja, se baseiam nos conhecimentos gerados pelas elites,
cientificas e filosoficas (Ferreira; Sales; Zoia, 2021, p. 60).

Diante disso, evidencia-se que a interculturalidade perpassa dos seus parametros ja tao

conhecidos, a exemplo da integragdo e inclusdo, direcionando a formacdo de professores indigenas
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com foco também na articulagio dos termos “tempo aldeia” e “tempo comunidade” como
potencializador do conhecimento e da educacao.

Aliado a isso, enfatiza-se que a interculturalidade estd diretamente objetivada em buscar a voz
e fixar a dignidade dos indigenas, possuindo ainda carater epistemoldgico que esta relacionado em
como os conhecimentos indigenas contribuem no cotidiano deste respectivo povo (Nazareno;
Magalhaes; Freitas, 2019). De acordo com Nazareno, Magalhdes e Freitas (2019, p. 498), “por meio
da interculturalidade critica e da transdisciplinaridade, aproximar os diferentes conhecimentos que
comporao as matrizes curriculares com um nivel mais elevado de autonomia e empoderamento dos
conhecimentos indigenas”.

Evidencia-se que a colonialidade ¢ bastante dominante na contemporaneidade, e isso ndo
apenas em decorréncia de questoes politicas, eis que se encontra diretamente relacionada a forma como
se produz o conhecimento. Constata-se, neste particular, que o conhecimento ofertado ¢ capaz de se
desfazer das questdes culturais em determinadas ocasides, tomando como base somente aquilo que ¢
comprovado em sua totalidade (Ramos; Nogueira; Franco, 2020). Trata-se de um fato negativo, pois a
interculturalidade enriquece e potencializa o conhecimento, de forma que o aprendizado ocorra dentro
e fora do ambito escolar. De acordo com Ramos, Nogueira e Franco (2020, p. 5):

Mesmo que o periodo colonial ja tenha sido ultrapassado, isso ndo quer dizer que a sociedade
viva em uma conjuntura social, politica e cultural descolonizada. O paradigma colonial e

colonialista permanece enraizado na histdria, ¢ o colonialismo se manifesta, a todo momento,
em uma relacdo de constancia dialética (Ramos, Nogueira e Franco, 2020, p. 5).

A decolonialidade do conhecimento enseja o conhecimento integrado, onde a formagao de
professores indigenas ocorre de forma direcionada, quebrando tabus, entraves e preconceitos, que sao
provenientes de um mundo ainda colonizado, estereotipado, em que as pessoas que estdo em certa
margem social (indigenas) muitas vezes sdo tratadas como invisiveis (Ramos; Nogueira; Franco,
2020). Entende-se entdo que, quando se fala em colonialidade, deve-se interpretar que ela ndo ¢
experenciada da mesma forma por todos os grupos sociais e, em contrapartida, a interculturalidade nao
pode ser considerada de forma isolada, razdo pela qual deve ser analisada mediante um olhar holistico
e integrado (Walsh, 2019).

Destaca-se que durante a formacdo de professores, quando se realiza a abordagem de
interculturalidade, a mesma se encontra relacionada somente as questdes consideradas folcloricas, ndo
se abordando de maneira efetiva as particularidades historicas, bem como a relevancia dos povos
indigenas e, ainda, a cultura, como fatores de integra¢do, tampouco a importancia dessa comunidade
para toda a sociedade (Walsh, 2019). Nesse passo, “promover a interculturalidade critica nos cursos de
formagao inicial de professores, no curriculo e na educacio, pode proporcionar a constru¢do de um
projeto educacional vinculado a mudangas no campo social, como estratégia politica de transformagao

emancipatoria” (Ramos; Nogueira; Franco, 2020, p. 9).
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Logo, a educagdo precisa ser direcionada de forma intercultural, pois s6 assim ¢ possivel
extinguir a divisdo de saberes existentes no mundo atual para que o aprendizado ocorra de forma
longitudinal. Desta feita, o que deve ocorrer € a decolonizagdo do conhecimento (Ramos; Nogueira;
Franco, 2020). O autor Tubino (2004, p. 3, traducdo nossa) realiza uma abordagem acerca da
interculturalidade como: “ndo ¢ um conceito, ¢ uma forma de comportamento. Nao ¢ uma categoria
teodrica, ¢ uma proposta ética; uma forma de ser necessaria num mundo que esta paradoxalmente cada
vez mais interligado tecnologicamente e a0 mesmo tempo mais isolados interculturalmente”.

Quando se fala nos povos indigenas e na interculturalidade, esta ultima conta com um conceito
diferenciado, sendo, por conseguinte, definida como uma reavaliagdo e fortalecimento das identidades
étnicas (Tubino, 2004). No decorrer dos tempos, os professores indigenas passaram a ser vistos como
verdadeiros servidores publicos, e ndo somente profissionais que educavam direta e indiretamente a
comunidade (Monte, 2000). Monte (2000, p. 18) ainda se refere ao fato de que “os professores
indigenas concebem a educagdo ndo como oportunidade para a dominagdo e a conquista, e sim para a
transformagdo dos conquistados em conquistadores, sujeitos politicos, usudrios ativos que buscam o
controle do meio e da mensagem”.

Ao abordar transdisciplinaridade e a interculturalidade, cabe citar que durante a formagao de
professores, instiga-se o profissional a escolher temas do cotidiano, a exemplo da alimentagdo
indigena. Ato continuo, os professores se integram a comunidade para realizar espécies de
questionamentos sobre as aludidas praticas. Esta metodologia possibilita a integragdo dos mesmos, nao
havendo o que se falar em hierarquizagdo e/ou exclusdo, conforme Nazareno, Magalhdes e Freitas

(2019).
Tal questionamento parece denotar uma insatisfacio do discente-professor quanto a
necessidade da educagdo escolar para os povos indigenas. Em muitas afirmagdes em sala de
aula, alunos do CEII dizem que a verdadeira educagdo indigena ¢é recebida pelos meninos na
casa dos homens (Aruand) e pelas meninas no seio da familia Iny (Javaé). No entanto, mais
adiante, reconheceu a importancia da escola na valorizagdo das culturas indigenas e na

producdo de novos conhecimentos, € como instrumento de reivindicagdo politica (Nazareno;
Magalhaes; Freitas, 2019, p. 500).

Desta feita, € possivel observar a presenga de queixas acerca da necessidade ndao somente da
educagdo diferenciada proposta pelos professores indigenas, mas que também fossem tragadas
estratégias sobre a abordagem e a importancia de existir ou ndo o bilinguismo, assim como a
participacdo de todo o povoado no processo de ensino-aprendizagem (Nazareno; Magalhaes; Freitas,
2019). Nos textos reflexivos de estdgios (TRE), ora presentes no estudo dos autores supracitados, hé
quem realize uma abordagem relevante acerca do bilinguismo e a integra¢do no ensino:

[O bilinguismo] ¢ importante nas praticas pedagdgicas por apoiar o desenvolvimento de

curriculos diferenciados para as escolas indigenas. Ele ¢ importante no processo de construgao
de conhecimento e pesquisa pelos proprios professores indigenas em formacao (TER).
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Para que possamos ter uma pedagogia voltada s6 para saberes dos povos indigenas, temos
primeiro que adquirir conhecimentos dos ancides e a participagdo da comunidade, no qual
estaremos juntos, professores, pajés, alunos e comunidades, produzindo metodologias para
desenvolver o nosso material didatico proprio (TRE) (Nazareno; Magalhaes; Freitas, 2019,
p-500-501).

A luta pelas diferencas perpassa por diversos anos, estando ainda presente na atualidade,
considerando que mulheres, negros, indigenas e diversos outros grupos buscam dia apos dia exercer
os seus direitos de forma eficaz. De fato, ainda se constata na sociedade a hierarquia e a marginalizagio
das minorias, as quais sofrem nos mais diversos aspectos, onde a sociedade cria uma imagem distorcida
para aqueles grupos que diferem dos conhecidos como “padrao” (Lima; Pereira, 2023).

Apds a Constituigdo de 1988 ocorreram diversas mudangas na formacdo de professores
indigenas, especialmente em decorréncia do surgimento de cursos especificos (Antunes; Bergamaschi,
2012). Os aludidos cursos serviram de base para melhorar o ensino, contribuindo para o aprimoramento
de metodologias de ensino e na promocao da integracdo de todos os alunos em sala de aula.

Nesse passo, observa-se que uma sala de aula com alunos indigenas e ndo indigenas se torna
um fator potencializador de conhecimento-aprendizado, mas, em contrapartida, pode ser uma barreira
na integracdo dos mesmos. Quando sdo expostas historias dos alunos indigenas, os ndo indigenas
podem se sentir deslocados daquele meio, sendo entdo um fato a ser aprimorado, com o escopo de
fazer com que a aprendizagem ocorra de forma totalitaria (Antunes; Bergamaschi, 2012). Acerca do
ensino tradicional e dos povos indigenas, tem-se a seguinte exposi¢ao, que se torna relevante para o
entendimento e correlacdo realizada na abordagem da tematica:

Uma aluna relatou que o trabalho de buscar narrativas tradicionais a fizera lembrar-se muito
de quando era crianga, de quando ouvia seu avd contar histérias e o via fazer benzeduras e
falar sobre o uso de muitas ervas. Emocionada, relatou que seu avo falava tudo aquilo e que
na época niao davam valor ao que ele dizia, e que agora ela estava compreendendo melhor o
que ele falava a respeito da importancia do conhecimento tradicional. A partir disso, expds
uma contradi¢ao vivida entre o fato de ser evangélica, como muitos outros Kaingang e, ao

mesmo tempo sentir a importancia da valorizagdo dos conhecimentos ¢ do modo de vida
tradicional de seu povo (Antunes; Bergamaschi, 2012, p. 124).

Levando-se em consideracdao o exposto, percebe-se que ainda ha um longo caminho para que
se efetive integralmente a formagdo de professores indigenas de forma intercultural e, para isso, ¢
indispensavel que todos tenham consciéncia acerca da importancia da formacdo ora discutida
(Antunes; Bergamaschi, 2021).

Mais precisamente em relacao a formagao de professores indigenas como espago de resisténcia
educacional, expde-se na tabela abaixo o nivel de formacao de professores indigenas no Amapa, mais
precisamente em entre 2007 e 2022, cuja mengdo se faz relevante para haver um entendimento mais

acurado acerca dos reais numeros relacionados a formagao de professores indigenas.
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Tabela 1. Quantitativo de discentes indigenas, ingressantes e formandos do curso de Licenciatura Intercultural Indigena

Ano Ingressantes Formados
2007 30 30
2008 30 27
2009 30 28
2010 30 23
2011 30 23
2012 30 23
2013 30 22
2014 30 21
2015 30 12
2016 30 0
2017 30 0
2018 30 0
2019 30 0
2020 30 0
2021 80 0
2022 80 0

Fonte: Lima; Rodrigues; Luz; Pereira, 2024.

Ao considerar os dados expostos na Tabela 1, cabe ser salientado que, ainda que de forma
paulatina, os espacos foram sendo ocupados, bem como ressignificados e, ainda, criados no ambito do
terreno social brasileiro. Desta feita, ocorreu manifesta ampliacdo deste movimento organizativo, cuja
educagao escolarizada foi enfrentada de acordo com o modelo assimilacionista, bancario e catequético.
Desta feita, compreende-se a existéncia de um verdadeiro enfrentamento em relacdo a colonialidade
implantada no espago interior das escolas, mormente em relacdo as comunidades indigenas.

Quando se fala em formagao de professores indigenas, entende-se e direciona-se essa formagao
de forma concomitante ao servigo ja exercido, pois na grande maioria das vezes os referidos docentes
exercem suas funcdes antes mesmo de receber certificacao/diploma para atuar como tal (Ferreira;
Sales; Zoia, 2021). Corroborando com isto, a formagado de professores indigenas pode ser abordada de
diferentes formas, dentre elas:

Em Mato Grosso do Sul, a formag¢éo de indigenas como professores no Etnoterritorio do Cone
Sul se inicia com o Curso de Magistério Indigena, Ara Vera. Essa formacédo ¢ especifica para
os povos Guarani Kaiowd e estd amparada pela Secretaria de Educagdo do Estado,
posteriormente, em 2006 houve a criagdo da Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu
na Universidade Federal Grande Dourados/UFGD. Essa licenciatura, tem como objetivo
formar indigenas em nivel superior e em 2013 cria-se a partir desse curso a Faculdade
Intercultural Indigena FAIND. Os outros sete povos (Atikum, Guaté, Kamba, Kadiwéu,
Kinikinau, Ofaié e Terena) pertencem ao Etnoterriorio Povos do Pantanal, com formagido em

nivel médio “Povos do Pantanal” e nivel superior com o mesmo nome, sendo ofertado pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (Ferreira; Sales; Zoia, 2021, p. 52).

Ferreira, Sales e Zoia (2021) explicam que o processo de conhecimento e aprendizado envolve
a necessidade de perceber o outro e reconhecé-lo, culminando no reconhecimento das diferencas
culturais, utilizando-as como fonte de conhecimento e integracdo. Veja-se que todos estes aspectos sao

capazes de confirmar a pratica de formacao de professores de cada povo. Nesse passo, enfatiza-se que
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a formacdo de professores indigenas estd sempre ligada aos movimentos desta comunidade, onde a
resisténcia ¢ o fator primordial no exercicio das atividades e das suas lutas (Ferreira; Sales; Zoia, 2021).
Pode-se inferir que “o processo de resisténcia, que ¢ fortalecimento e processos de
reconhecimento, e, acesso a justi¢a e direitos atende a construgdo da educagao libertadora em contextos
que outrora ¢ as vezes ainda o sdo marginalizados e inferiorizados” (Ferreira; Sales; Zoia, 2021, p. 62).
Confirmando a resisténcia e sua correlagdo com a formacao profissional, pode-se referir e realizar uma
abordagem direcionada da seguinte forma:
Ademais, as premissas-for¢a que sdo oriundas dos movimentos sociais/populares/originarios,
nos ajudam a compreender as praticas de resisténcias e de luta que ocorrem no campo do

curriculo, do ensino, das praticas pedagdgicas, da formacdo docente e da propria forma de
produzir pesquisa na academia (Dussel, 1993 apud Abreu; Almeida; Pereira, 2023, p. 18).

As articulagdes que ocorrem no curso da formacgao de professores indigenas estdo relacionadas
com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que de forma direcionada
contribui para a constru¢do de metodologias pedagdgicas interdisciplinares, valorizando as diferengas
culturais e promovendo o decolonialismo (Ferreira; Sales; Zoia, 2021). Diante do exposto, considera-
se que a formacdo de professores indigenas perpassa por diversas vertentes e lutas na
contemporaneidade. Atualmente, isso se encontra mais presente, considerando que a resisténcia e a
busca pela efetivagao dos seus direitos se encontram cada vez mais vividos. Com isso, ¢ indispensavel
que as politicas publicas e as legislagdes vigentes se fortalecam em prol desta comunidade, para que,

assim, os professores indigenas possam ter acesso a formacao integral e longitudinal.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as exposigdes realizadas, evidenciou-se que as dificuldades na formagdo de
professores indigenas ocorrem ha décadas, mas, mesmo que de modo paulatino, ¢ possivel notar uma
melhora significativa que se deu por meio de politicas direcionadas para este grupo no decorrer dos
anos. Os desafios encontrados nesta formagao se devem ao acesso a educacao, acesso aos locais de
ensino e aos materiais necessarios ao aprendizado. Com isso, entende-se que as estratégias formativas
de ensino precisam ser mais bem direcionadas, com o escopo de proceder com a integracao desde
grupo de forma eficaz, obstando, com efeito, qualquer tipo de exclusdo.

Na atualidade, nota-se que os professores indigenas sdo mais percebidos e reconhecidos,
porém, had alguns anos, eram vistos somente como pessoas que auxiliavam seu
povo/comunidade/aldeia, dentro de uma relagdo eminentemente conveniente, ja que eram capazes de
compreenderem a lingua e a cultura. Com o passar dos anos, estes professores ganharam espaco de
reconhecimento (ainda ndo tao suficiente, no ponto de vista destes escritores), mas ja& com um avango
consideravel. Nesta perspectiva, direcionar estratégias e metodologias que fixem a formacao dos

mesmos como verdadeiros autores no processo educacional culminard na potencializagdo desta
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formagao e no ensino integral. O reconhecimento a respeito da importancia dos professores indigenas
deve surgir por parte de professores nao indigenas, pois quando hd uma integragdo destes se faz
possivel construir um conhecimento critico-reflexivo, alcangando-se resultados positivos na educagao.

Em suma, a realizacdo deste trabalho veio a contribuir diretamente para a construcdo de
conhecimento aprofundado acerca da temadtica, onde foi possivel entender diversos aspectos
envolvidos na formagdo de professores indigenas, assim como os entraves e os desafios enfrentados.
Tudo que aqui foi constatado corrobora para o entendimento de que a educacao deve ocorrer de forma
intercultural, transdisciplinar e decolonial e, sendo assim, ¢ possivel que o ensino ¢ a formagao de
professores indigenas se instituam de forma qualitativa e longitudinal, onde a educacdo resta

constituida de forma continuada e linear.
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