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RESUMO

O presente artigo teve como objetivo analisar o papel das tecnologias assistivas na promog¢ao de uma
educagdo inclusiva na etapa basica do ensino, com énfase em sua aplicagdo pedagogica. O estudo
abordou a utilizagdo de recursos tecnoldgicos como facilitadores do acesso, da permanéncia e da
participagdo de estudantes com deficiéncia no ambiente escolar. A pesquisa, de carater qualitativo,
utilizou o método bibliografico para examinar artigos cientificos publicados entre 2017 e 2025,
selecionados por meio da base CAPES Periddicos, a partir de critérios de relevincia tematica e
temporalidade. Foram analisadas producdes que discutem a pratica pedagodgica com tecnologia
assistiva, sua fun¢do no cumprimento do direito a educacdo e sua categorizacdo funcional. Os
resultados evidenciaram que a efetividade desses recursos depende da formacdo docente, da
intencionalidade no uso pedagdgico e da existéncia de politicas institucionais de suporte. Verificou-se,
ainda, que muitos professores utilizam estratégias assistivas de modo intuitivo, sem conhecimento
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conceitual formal sobre sua funcdo inclusiva, o que limita o impacto das ferramentas disponiveis.
Concluiu-se que, embora as tecnologias assistivas estejam presentes no cotidiano escolar, sua
utilizagdo plena requer condigdes institucionais e pedagodgicas que nem sempre estdo garantidas. A
pesquisa reforgcou a necessidade de agdes formativas e politicas publicas voltadas a integracao efetiva
desses recursos nos contextos escolares.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Acessibilidade. Deficiéncia. Pratica Docente. Mediagao
Pedagodgica.

ABSTRACT

This article aimed to analyze the role of assistive technologies in promoting inclusive education at the
basic education level, with an emphasis on their pedagogical application. The study addressed the use
of technological resources as facilitators of access, retention, and participation of students with
disabilities in school environments. This qualitative research used the bibliographic method to examine
scientific articles published between 2017 and 2025, selected through the CAPES Periodicals database,
based on thematic relevance and temporal criteria. The selected studies discussed pedagogical
practices involving assistive technology, its role in fulfilling the right to education, and its functional
classification. The results showed that the effectiveness of these resources depends on teacher training,
pedagogical intentionality, and the existence of institutional support policies. It was also observed that
many teachers use assistive strategies intuitively, without formal conceptual knowledge about their
inclusive function, which limits the potential impact of the available tools. The study concluded that
although assistive technologies are present in the school context, their full use requires institutional
and pedagogical conditions that are not always ensured. The research highlighted the need for training
actions and public policies aimed at the effective integration of these resources in educational settings.

Keywords: School Inclusion. Accessibility. Disability. Teaching Practice. Pedagogical Mediation.

RESUMEN

Este articulo tuvo como objetivo analizar el papel de las tecnologias de asistencia en la promocion de
la educacién inclusiva en la educacion basica, con énfasis en su aplicacion pedagdgica. El estudio
abord¢ el uso de recursos tecnologicos como facilitadores del acceso, la retencion y la participacion
de estudiantes con discapacidad en el entorno escolar. La investigacion cualitativa emple6 el método
bibliografico para examinar articulos cientificos publicados entre 2017 y 2025, seleccionados a través
de la base de datos de Periodicos CAPES, con base en criterios de relevancia tematica y temporalidad.
Se analizaron producciones que abordan la practica pedagogica con tecnologia de asistencia, su
funcion en el cumplimiento del derecho a la educacion y su categorizacion funcional. Los resultados
mostraron que la efectividad de estos recursos depende de la formacion docente, la intencionalidad en
el uso pedagogico y la existencia de politicas institucionales de apoyo. También se encontr6 que
muchos docentes utilizan estrategias de asistencia intuitivamente, sin un conocimiento conceptual
formal sobre su funcién inclusiva, lo que limita el impacto de las herramientas disponibles. Se
concluy6 que, si bien las tecnologias de asistencia estan presentes en la vida escolar diaria, su plena
utilizacion requiere condiciones institucionales y pedagdgicas que no siempre estan garantizadas. La
investigacion reforzé la necesidad de acciones de formacidon y politicas publicas orientadas a la
integracion efectiva de estos recursos en los contextos escolares.

Palabras clave: Inclusion Escolar. Accesibilidad. Discapacidad. Practica Docente. Mediacion
Pedagogica.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, o debate educacional no Brasil tem se orientado de forma crescente pela
busca de praticas que promovam a inclusao de estudantes com deficiéncia no sistema regular de ensino.
Em conformidade com os principios estabelecidos na legislagdo nacional — como a Constitui¢ao
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, diversas agdes tém sido implementadas para
garantir o direito a escolarizagdo plena desses estudantes. Entre os instrumentos mais relevantes para
a efetivacao desse direito, destacaram-se as tecnologias assistivas, que tém se configurado como
recursos fundamentais no processo de mediacdo pedagodgica, visando ao acesso, & permanéncia € a
participagdo dos alunos com deficiéncia na educacdo basica. Esse contexto motivou a presente
investigacdo, voltada a andlise do tema ‘tecnologias assistivas e o direito a educagdo inclusiva’, com
foco nos ‘recursos tecnoldgicos como facilitadores do acesso e permanéncia escolar’.

A escolha desse recorte tematico se justificou pela relevancia educacional e social que a
tematica assume no cendrio atual, especialmente diante dos desafios estruturais enfrentados por escolas
publicas e pela necessidade de formagao continuada dos professores. A crescente produgado cientifica
voltada ao tema das tecnologias aplicadas a inclusdo revela avancgos significativos, mas também expoe
limitagdes praticas na implementacdo desses recursos. A literatura indica que, embora as tecnologias
assistivas estejam disponiveis em muitas institui¢des, sua aplicacdo pedagogica ainda ¢é limitada pela
auséncia de politicas de formagao docente, pela falta de clareza conceitual quanto ao uso dos
dispositivos e pela fragmentagdo das praticas educacionais. Diante disso, fez-se necessario investigar
como tais tecnologias vém sendo empregadas para garantir o direito a educacdo de qualidade, em
contextos de inclusdo, superando barreiras fisicas, comunicacionais, sensoriais € atitudinais.

A partir dessa problematica, a questdo norteadora que orientou a pesquisa foi: ‘De que modo
os recursos tecnologicos classificados como tecnologias assistivas contribuem para garantir o acesso,
a permanéncia e a participacdo de estudantes com deficiéncia na educagdo basica?’ Essa indagacao
possibilitou delimitar um campo de andlise centrado na intersec¢do entre tecnologia educacional,
pedagogia inclusiva e politicas publicas de educagdo. O objetivo geral do estudo consistiu em analisar
o papel das tecnologias assistivas na promocao de uma educacdo inclusiva na etapa bésica do ensino,
com énfase em sua aplicacdo pedagdgica. Como objetivos especificos, buscou-se: a) identificar as
praticas educacionais que envolvem o uso de tecnologias assistivas nas escolas basicas; b) classificar
os principais tipos de tecnologias assistivas empregados no contexto da inclusdo escolar; e c) avaliar
como esses recursos t€ém contribuido para a efetivagdo do direito a educagdo de estudantes com
deficiéncia.

Para alcangar esses objetivos, foi adotada uma metodologia de carater qualitativo, com base em

pesquisa bibliografica sistematica. A selecao e analise dos documentos foram realizadas por meio da
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plataforma CAPES Periddicos, utilizando as palavras-chave ‘tecnologia assistiva’, ‘educagdo
inclusiva’, ‘escola basica’ e ‘permanéncia escolar’. O recorte temporal privilegiou publicagdes dos
anos de 2017 a 2025, com énfase em estudos empiricos e revisoes sistematicas. A analise interpretativa
do corpus selecionado permitiu agrupar os resultados em trés eixos tematicos centrais, correspondentes
aos capitulos do artigo.

O desenvolvimento tedrico baseou-se principalmente nas contribui¢cdes de Navas-Bonilla et al.
(2025), Zuliani e Berghauser (2017) e Gramkow e Savall (2023), autores que discutem, sob diferentes
perspectivas, a aplicagao pedagdgica das tecnologias assistivas, seus impactos na efetivagao do direito
a educacdo e os desafios enfrentados por docentes e institui¢des no processo de inclusao. Enquanto
Navas-Bonilla et al. oferecem uma tipologia funcional das tecnologias no contexto da inclusdo, Zuliani
e Berghauser discutem os aspectos legais e conceituais da tematica, e Gramkow e Savall trazem
reflexdes empiricas a partir da realidade do Atendimento Educacional Especializado.

O artigo esta estruturado em trés capitulos tematicos. O primeiro, intitulado ‘Reconhecimento
e Aplicagdo Pedagogica da Tecnologia Assistiva na Educagdo Basica’, discute as praticas docentes e
os modos pelos quais os professores integram ou negligenciam os recursos assistivos em seu
planejamento pedagogico. O segundo capitulo, ‘A Tecnologia Assistiva como Instrumento de Garantia
do Direito a Educagdo Inclusiva’, analisa o vinculo entre os marcos legais da inclusdo e a
funcionalidade das tecnologias assistivas na promoc¢ao da equidade educacional. O terceiro e ultimo
capitulo, ‘Classificagdo e Potencial Pedagogico das Tecnologias Assistivas na Inclusao Escolar’,
apresenta uma categorizacdo funcional dos recursos e avalia sua contribui¢cdo no enfrentamento das
barreiras que impedem o pleno desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia.

Por fim, o artigo estd organizado de modo a possibilitar uma leitura progressiva do tema,
partindo da pratica pedagogica cotidiana até os fundamentos legais e classificatorios que sustentam o
uso das tecnologias assistivas. A estrutura adotada busca responder a questdo norteadora, atingir os
objetivos propostos e oferecer subsidios tedricos e metodologicos para pesquisadores e profissionais

da educacao que atuam na perspectiva da inclusdo escolar.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa, de natureza bibliografica, fundamentou-se na andlise de artigos cientificos
nacionais e internacionais, com o objetivo de examinar o papel das tecnologias assistivas como
instrumentos pedagogicos de promocao da inclusdo escolar na educagdo basica. A escolha por esse
tipo de investigacdo justificou-se pela necessidade de sistematizar conhecimentos ja produzidos na
area, a partir da leitura critica de publica¢des cientificas especializadas, permitindo identificar

categorias analiticas, recorréncias tematicas e lacunas de pesquisa. A pesquisa bibliografica
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caracteriza-se pela busca de solugdes para um problema por meio do exame de publicagdes que tratam
da tematica em questdo, sendo especialmente 1til em estudos exploratorios e reflexivos.

A coleta e analise dos materiais seguiram um percurso metodologico dividido em quatro etapas:
defini¢do das palavras-chave, selecdo das bases de dados, aplicacdo dos critérios de inclusdo e
exclusdo, e leitura analitica do corpus selecionado. Inicialmente, as buscas foram realizadas a partir de
combinagdes simples de descritores, entre eles ‘tecnologia assistiva’, ‘educagdo inclusiva’, ‘escola
basica’ e ‘permanéncia escolar’. As palavras-chave foram escolhidas com base na terminologia
recorrente na literatura cientifica da area, evitando termos excessivamente técnicos ou genéricos, a fim
de preservar a clareza e objetividade dos resultados obtidos nas buscas.

As pesquisas foram conduzidas prioritariamente na base de dados CAPES Periddicos, que
consiste em um portal de acesso a conteudos cientificos, técnicos e académicos, mantido pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Este sistema reune periddicos
nacionais e internacionais de alta qualificacdo, sendo uma fonte essencial para a coleta de material
confiavel e atualizado. A utilizacdo da plataforma permitiu o acesso a revistas com corpo editorial
qualificado, garantindo a validade cientifica dos textos selecionados.

Os critérios de inclusdo adotados consideraram publicagdes entre os anos de 2017 e 2025, com
recorte tematico voltado especificamente a utilizagdo de tecnologias assistivas na educagao basica, em
especial em contextos de inclusdo de estudantes com deficiéncia. Foram priorizados estudos com
recorte empirico ou revisdo sistematica que abordassem praticas pedagogicas, instrumentos
tecnolodgicos, desafios de implementacdo ou classificagdo funcional das tecnologias. Excluiram-se
documentos que tratavam de tecnologia assistiva de forma genérica, sem articulagdo com o ambiente
escolar, bem como publicacdes repetidas ou de acesso restrito.

A selecdo e organizacdo do material foram conduzidas por meio de uma matriz de leitura em
formato digital, o que possibilitou o registro das principais informac¢des de cada obra e sua
categorizacdo em relagdo aos objetivos do estudo. As ideias de Santana, Narciso e Santana (2025, p.3)
contribuiram significativamente para orientar esse processo, especialmente ao afirmarem que “as
metodologias cientificas contemporaneas demandam uma integracao efetiva de inovagdes tecnologicas
para potencializar a pesquisa académica” . A utilizacdo de softwares e planilhas digitais facilitou a
sistematizagdo dos dados, otimizando a analise critica das fontes.

Além disso, a reflexdo metodoldgica foi conduzida a luz da concepcao de que a integragdo de
estratégias de andlise ativa favorece a formacao critica do pesquisador. Nesse sentido, “a integracao de
metodologias ativas no ensino contribui para a formacdo critica e reflexiva ” (Santana; Narciso;
Santana, 2025, p. 7). Tais pressupostos foram incorporados a estrutura da pesquisa, ndo apenas no

tratamento técnico das fontes, mas também na perspectiva critica adotada para interpretar os dados.
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Portanto, a escolha metodoldgica e os procedimentos descritos foram fundamentais para
garantir a consisténcia dos resultados obtidos, ao permitir que os objetivos do estudo fossem

alcancados de forma rigorosa, coerente e cientificamente fundamentada.

3 RECONHECIMENTO E APLICACAO PEDAGOGICA DA TECNOLOGIA ASSISTIVA NA
EDUCACAO BASICA

A insercao da tecnologia assistiva (TA) no contexto da educacao basica representa nao apenas
um recurso de apoio, mas uma ferramenta pedagogica cuja eficacia depende do reconhecimento
técnico e didatico por parte dos docentes. Conforme apontado por Navas-Bonilla et al. (2025), a
integracao significativa dessas tecnologias exige mais do que dominio técnico, requerendo estratégias
pedagbgicas compativeis com as dimensdes cognitivas, emocionais e sociais dos alunos. A
compreensdo dessas dimensdes deve anteceder qualquer tentativa de aplicagdo mecanica de
dispositivos, visto que a tecnologia, isoladamente, ndo assegura resultados educacionais eficazes.
Nesse sentido, a efetividade da TA esta diretamente relacionada a capacidade do professor de articular
os recursos disponiveis com os objetivos pedagdgicos.

Além disso, Zuliani e Berghauser (2017) enfatizam que as tecnologias assistivas se apresentam
de diversas formas no cotidiano dos estudantes, devendo, por isso, ser incorporadas de forma
intencional na pratica pedagogica. Tais ferramentas ndo apenas enriquecem o processo de ensino-
aprendizagem, mas também viabilizam a participacdo de estudantes com deficiéncia em contextos
educativos regulares. Todavia, Gramkow e Savall (2023) observam que hé lacunas significativas no
planejamento pedagogico quanto a explicitacdo da utilizagdo desses recursos. Segundo as autoras, ¢
comum que os planejamentos nao incluam a descri¢ao de materiais e adaptagdes relacionadas a TA, o
que demonstra uma aplicagdo pratica desarticulada de sua concepgao teorica.

Sob outra perspectiva, o desconhecimento sobre o carater pedagdgico da tecnologia assistiva
ainda representa um obstaculo a sua implementacdo sistematica. Embora as professoras utilizem
recursos adaptados no Atendimento Educacional Especializado, Gramkow e Savall (2023) apontam
que muitas delas ndo identificam tais praticas como uso de TA, revelando um hiato entre o fazer
pedagogico e o reconhecimento técnico da ferramenta utilizada. Essa constatacdo reforca a analise de
Navas-Bonilla et al. (2025), segundo a qual a auséncia de formacao formal sobre o tema conduz a
improvisagdo e ao uso fragmentado desses recursos nos diferentes ambientes escolares.

E nesse contexto que se evidencia a necessidade de formagdo docente voltada ndio apenas ao
uso técnico dos dispositivos, mas também a compreensao critica de sua fun¢do pedagdgica. Zuliani e
Berghauser (2017) argumentam que ¢ imprescindivel que os profissionais da educagdo se abram as
novas possibilidades proporcionadas pelas tecnologias, superando modelos tradicionais de ensino e

construindo alternativas metodoldgicas mais inclusivas. Ao dialogar com essa perspectiva, Navas-
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Bonilla et al. (2025) indicam que a percep¢ao da TA como algo que demanda esforgo adicional atua
como barreira a sua incorporagdo cotidiana, o que sugere a urgéncia de politicas formativas que
promovam a reconfiguragcdo desse entendimento.

A auséncia de padronizacao e de critérios claros na aplicacao das tecnologias assistivas também
pode ser explicada pela forma como os planejamentos docentes sdo elaborados. Em muitos casos, os
materiais de apoio sdo definidos apenas no momento da execu¢ao da atividade, sem previsao anterior
nos planos formais. Essa pratica, conforme registrado por Gramkow e Savall (2023), dificulta tanto a
mensuragao dos impactos pedagdgicos das tecnologias quanto sua replicabilidade em contextos
similares. Nesse sentido, faz-se necessario estabelecer diretrizes institucionais que favoregam o uso
consciente, documentado e avaliavel da TA na rotina educacional.

Como consequéncia dessa fragmentacdo, verifica-se que muitos educadores recorrem a
ferramentas assistivas sem necessariamente compreendé-las como parte de um campo conceitual

especifico. Essa constatagdo ¢ sustentada por Navas-Bonilla ez al. (2025, p. 12), ao afirmarem que,

[...] nos estudos analisados, ficou evidente que muitos educadores integram ferramentas
assistivas sem conscientemente classifica-las como tais, refletindo uma lacuna entre a pratica
e a compreensao tedrico-conceitual das tecnologias de educagdo inclusiva.

Essa dissociagdo entre pratica e teoria compromete a efetividade da inclusao, pois impede que
os recursos sejam aplicados de modo intencional e ajustado as demandas educacionais concretas. Por
outro lado, a TA, quando reconhecida como instrumento pedagogico, pode potencializar a autonomia
dos estudantes e favorecer sua inser¢ao ativa no processo educativo. Para Zuliani e Berghauser (2017),
essas tecnologias ndo apenas apoiam o aprendizado, mas ampliam as possibilidades de independéncia
e participagdo em multiplos contextos sociais. A mesma andlise ¢ reforcada por Gramkow e Savall
(2023), que observam que a utilizagdo da TA nas atividades pedagogicas promove ndo apenas o acesso,
mas também a permanéncia e o progresso dos alunos nas tarefas escolares, desde que adaptadas as
suas necessidades especificas.

Por fim, cumpre destacar que a aplica¢do pedagogica da tecnologia assistiva na educagao basica
deve estar ancorada em um planejamento intencional, em formagdo continuada e em suporte
institucional. A auséncia de qualquer um desses elementos tende a restringir a eficacia do recurso.
Conforme ressaltam Navas-Bonilla et al. (2025), hda uma tendéncia de focalizacdo apenas em
deficiéncias visiveis, o que pode acarretar negligéncia em relagdo a outras condi¢des que igualmente
demandam adaptagdes pedagogicas especificas. Assim, o reconhecimento e a aplicacdo adequada da
TA requerem ndo apenas disponibilidade de dispositivos, mas, sobretudo, uma mudanga na cultura

escolar, que compreenda a tecnologia como meio estruturante da pratica inclusiva.
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4 A TECNOLOGIA ASSISTIVA COMO INSTRUMENTO DE GARANTIA DO DIREITO A
EDUCACAO INCLUSIVA

A efetivacao do direito a educacao inclusiva implica o compromisso do Estado e da escola com
a superagao de barreiras que impedem o acesso, a permanéncia e o sucesso escolar de estudantes com
deficiéncia. Nesse contexto, a tecnologia assistiva desponta como recurso indispensavel a
operacionaliza¢do de principios legais e pedagogicos que sustentam a inclusdo. Conforme Navas-
Bonilla et al. (2025), assegurar a simples presen¢a do aluno com deficiéncia na sala de aula ¢
insuficiente; ¢ necessario garantir apoios efetivos, entre os quais as tecnologias desempenham papel
central. Essa perspectiva reforca que a educagdo inclusiva nao se limita a integracao fisica, mas exige
condi¢des objetivas de aprendizagem.

Sob a otica legal, Zuliani e Berghauser (2017) destacam que a Constituicdo Federal, a LDB e
o Estatuto da Crianca e do Adolescente estabelecem a igualdade de condigdes para o ingresso € a
permanéncia na escola como um direito inaliendvel. Contudo, a traducdo desses dispositivos
normativos em praticas concretas ainda ¢ limitada, sobretudo no que diz respeito a disponibilizagdo e
uso sistematico de recursos assistivos. Essa constatagao ¢ reiterada por Navas-Bonilla ez al. (2025), ao
observarem que os marcos legais precisam ser acompanhados de mecanismos que tornem vidvel a
inclusdo nos contextos escolares reais, sendo a TA um desses mecanismos operacionais.

Ainda que o ordenamento juridico brasileiro reconheca o direito ao uso de tecnologias
assistivas, sua efetividade depende da mediagdo pedagogica que as viabilize. Para Gramkow e Savall
(2023), a TA viabiliza o acesso e a participacdo dos estudantes ao permitir ou ampliar sua
funcionalidade no ambiente escolar. Contudo, essa funcdo s se concretiza se os profissionais da
educagdo estiverem conscientes de seu papel técnico e politico no processo de inclusdo. Essa condi¢ao
¢ reafirmada por Navas-Bonilla et al. (2025), ao indicarem que, para que a tecnologia se oriente por
principios de justica educacional, deve estar alinhada as metas pedagogicas das politicas inclusivas,
sendo acessivel e culturalmente adequada.

Além disso, embora os dispositivos legais garantam o direito ao uso da TA, sua implementacao
encontra entraves que vao desde o desconhecimento conceitual até limitagdes estruturais nas escolas.

Como observam Zuliani e Berghauser (2017, p. 16),

[...] apesar de a lei brasileira indicar para o direito do cidaddo com insuficiéncia de aprendizado
permitindo acesso aos recursos de tecnologia assistiva dos quais carece, estamos no principio
de um trabalho importante de estruturacao deste espago de conhecimento no Brasil.

Essa lacuna revela que a normatizacgao, por si sO, ndo assegura a inclusao, sendo necessaria
uma articulagdo entre politica publica, formagao docente e gestdo escolar. A esse respeito, Gramkow e
Savall (2023) evidenciam que a apropriagdo da TA por parte dos profissionais da educacdo ndo se

restringe a0 manuseio de dispositivos, mas envolve a compreensdo de seu impacto na experiéncia
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escolar dos alunos com deficiéncia. Conforme relatam, a tecnologia assistiva ndo deve ser percebida
como elemento externo ao processo educacional, mas como recurso que propicia o desenvolvimento
académico e social dos estudantes. Esse entendimento também esta presente em Navas-Bonilla et al.
(2025), ao apontarem que o uso eficaz da TA pode mitigar barreiras atitudinais e estruturais,
transformando a escola em um espago mais equitativo.

Nao obstante, ¢ relevante destacar que a efetividade da TA como instrumento de direito exige
que seu uso esteja incorporado a cultura pedagdgica da escola. Nesse sentido, Zuliani e Berghauser
(2017) criticam a divisao de estudantes entre “normais” e “deficientes” como um entrave a inclusao,
defendendo praticas que reconhegam e atendam as diferencas como parte da missdo educacional. A
TA, portanto, deve ser compreendida ndo como recurso suplementar, mas como meio estruturante de
um projeto pedagogico inclusivo. Gramkow e Savall (2023, p. 114) reforcam essa ideia ao afirmarem

que,

[...] por fim, em relagdo aos estudantes do AEE, € necessario que a Tecnologia Assistiva seja
um recurso de inclusdo educacional e social, que propiciem a eles desenvolverem suas
habilidades académicas e sociais € ndo somente acessar o ambiente educacional, mas
permanecer e participar plenamente das atividades desenvolvidas neste contexto de
aprendizagem e de desenvolvimento pessoal e social.

Adicionalmente, observa-se que a percepcao dos educadores sobre a TA influencia diretamente
sua aplicabilidade. De acordo com Navas-Bonilla et al. (2025), a tecnologia assistiva s6 cumpre sua
funcdo como instrumento orientado por direitos quando estd integrada a praticas pedagogicas que
promovam oportunidades significativas de participa¢do e aprendizagem. Para isso, ¢ imprescindivel
que os educadores compreendam que o direito a educagdo se realiza nao apenas pela presenga do aluno,
mas pelo oferecimento de condi¢des concretas de desenvolvimento.

Em sintese, o reconhecimento da tecnologia assistiva como instrumento de garantia do direito
a educacdo inclusiva requer uma abordagem sistémica que articule legislacdo, politicas publicas,
praticas pedagogicas e cultura institucional. Como destacam os autores analisados, ndo se trata apenas
de disponibilizar recursos, mas de assegurar que esses recursos sejam utilizados de maneira
significativa, equitativa e comprometida com a justica educacional. A escola, nesse contexto, tem o
dever de estruturar-se para atender as necessidades especificas de seus alunos, assegurando-lhes ndo

apenas o direito ao acesso, mas também a permanéncia e a aprendizagem efetiva.

5 CLASSIFICACAO E POTENCIAL PEDAGOGICO DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NA
INCLUSAO ESCOLAR

A diversidade das tecnologias assistivas disponiveis no contexto educacional inclusivo exige
uma classifica¢ao funcional que possibilite seu uso intencional e pedagdgico. Segundo Navas-Bonilla

et al. (2025), quatro categorias principais podem ser identificadas: tecnologias de apoio, tecnologias
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instrucionais, tecnologias de comunicacdo e tecnologias emergentes. Essa tipologia permite
compreender ndo apenas as fungdes especificas de cada tipo de tecnologia, mas também os limites e
possibilidades de sua aplicagdo em sala de aula. A distingao proposta entre as categorias evidencia o
papel multifacetado da tecnologia assistiva no enfrentamento das barreiras que afetam a participagao
de estudantes com deficiéncia nos processos escolares.

Com relacdo as tecnologias de apoio, trata-se de dispositivos voltados a superagdo de barreiras
funcionais imediatas, como dificuldades motoras ou sensoriais. Leitores de tela, sistemas de entrada
adaptados e mapas tateis exemplificam esse grupo, sendo projetados para aprimorar o acesso fisico ou
cognitivo ao ambiente escolar, conforme apontado por Navas-Bonilla et al. (2025). Essa concepgao
dialoga com a defini¢do institucional apresentada por Zuliani e Berghauser (2017), segundo a qual a
tecnologia assistiva deve promover funcionalidade, autonomia e inclusao social, ao englobar produtos,
estratégias, metodologias e servicos voltados a pessoas com deficiéncia. Nessa perspectiva, a
funcionalidade ndo se limita ao corpo fisico, mas estende-se & participagdo ativa no processo
educacional.

J& as tecnologias instrucionais concentram-se na adaptacdo do contetido educacional as
necessidades especificas de diferentes perfis de aprendizagem. Plataformas digitais e sistemas de
gestao da aprendizagem, por exemplo, permitem a personalizacdo dos métodos de ensino, favorecendo
a mediacdo pedagdgica e a autonomia discente, conforme indicado por Navas-Bonilla et al. (2025).
Essa abordagem ¢ compativel com a proposi¢do de Galvao Filho, citado por Zuliani e Berghauser
(2017), para quem a tecnologia assistiva nao deve ser reduzida a instrumentos fisicos, devendo também
englobar procedimentos e agdes que ampliem as possibilidades de aprendizagem. Assim, as
tecnologias instrucionais atuam diretamente na mediagdo didatica, respeitando ritmos e estilos de
aprendizagem diversos.

No campo das tecnologias de comunicagdo, observam-se recursos fundamentais para
estudantes com limita¢des na fala ou linguagem. Os sistemas de comunicagdo alternativa e aumentativa
(CAA) integram esse conjunto, pois viabilizam a interagdo entre o aluno e o ambiente escolar,
possibilitando sua expressao e participacdao em atividades pedagogicas, conforme relatado por Navas-
Bonilla et al. (2025). Essa funcdo comunicacional da TA ¢ reafirmada por Gramkow e Savall (2023),
ao relatarem a adocdo de estratégias assistivas, tais como apoio verbal, gestual e visual durante
atividades escolares, o que demonstra a relevancia desses recursos para garantir o engajamento efetivo
do estudante no processo de aprendizagem.

As tecnologias emergentes, por sua vez, como a inteligéncia artificial e a realidade virtual,
configuram um campo promissor, porém marcado por desafios concretos. Embora oferecam novas
possibilidades de mediagdo pedagogica, seu uso ainda esbarra em questdes de acessibilidade, formacao

docente e custo operacional, conforme apontado por Navas-Bonilla et al. (2025). Para que tais
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tecnologias tenham valor educativo real, ¢ fundamental que estejam articuladas a objetivos
pedagogicos claros. Em consonancia, Bersh, citado por Zuliani e Berghauser (2017), observa que os
avangos nas Tecnologias da Informagao e Comunicagao tornam a TA cada vez mais acessivel, porém
essa acessibilidade precisa ser acompanhada por praticas educativas coerentes e inclusivas.

No contexto pratico da escola, Gramkow e Savall (2023) evidenciam que, mesmo sem nomea-
los como TA, professores frequentemente utilizam recursos adaptados durante suas aulas, tais como
materiais confeccionados manualmente e atividades ajustadas ao perfil dos alunos. Isso confirma que
a pratica docente incorpora dimensoes assistivas ainda que de forma intuitiva. Conforme registram

Gramkow e Savall (2023, p. 108),

Os materiais/recursos que foram confeccionados, criados, adaptados e readaptados pelas
professoras tiveram como objetivo fazer com que os alunos com deficiéncia intelectual e/ou
multipla pudessem realizar as atividades propostas, ficando evidente que, embora as
professoras ndo sinalizem ou mesmo percebam seus recursos como TA [...] elas utilizam a
Tecnologia Assistiva em seus atendimentos.

Por conseguinte, a compreensdo ampliada de tecnologia assistiva deve contemplar ndo apenas
dispositivos sofisticados, mas também estratégias pedagogicas adaptadas a realidade dos estudantes.
Nesse sentido, Maslow, citado por Zuliani e Berghauser (2017), destaca que as tecnologias assistivas
contribuem para o bem-estar psicoldgico ao melhorarem o conforto fisico dos estudantes, favorecendo,
assim, a aprendizagem. A melhoria na qualidade da interacdo com o ambiente escolar, portanto, ¢
condicdo necessdria para que os recursos tecnologicos assumam um papel pedagogico efetivo, e nao
apenas compensatorio.

Adicionalmente, a categorizacdo funcional das tecnologias assistivas permite ao professor
selecionar, planejar e aplicar recursos de forma mais eficiente e contextualizada. Gramkow e Savall
(2023) indicam que a adaptacdo de materiais e atividades, quando orientada por uma intencionalidade
pedagogica, promove maior engajamento e compreensao por parte dos alunos. Os relatos das docentes
evidenciam progressos significativos nos niveis de participagdo e aprendizagem, resultado direto da
mediacdo tecnologica inserida em praticas pedagogicas reflexivas. Em sintese, a categorizagao
proposta por Navas-Bonilla et al. (2025) serve ndo apenas a classificagdo, mas como instrumento de

acdo pedagdgica estratégica para ampliar a inclusdo educacional.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise dos documentos selecionados evidenciou que o uso da tecnologia assistiva no
contexto da educagdo basica tem potencial significativo para promover o acesso, a permanéncia € a
participacdo de estudantes com deficiéncia nas praticas escolares. Foram identificadas quatro

categorias funcionais predominantes de recursos tecnologicos: tecnologias de apoio, instrucionais, de
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comunicagdo e emergentes, cada qual com finalidades pedagogicas especificas e implica¢des distintas
no cotidiano da sala de aula. A classificacdo apresentada por Navas-Bonilla et al. (2025) permitiu
compreender que a funcionalidade de cada tecnologia depende diretamente de sua contextualizagao
pedagogica, do planejamento docente e da adequacao as necessidades individuais dos alunos.

Verificou-se que as tecnologias de apoio, como leitores de tela e materiais tateis, sdo mais
recorrentes nas praticas docentes voltadas ao atendimento de barreiras sensoriais e motoras. Contudo,
a presenca de tecnologias instrucionais e de comunicacao também ¢ marcante, sobretudo em contextos
nos quais os educadores demonstram maior dominio técnico e sensibilidade pedagogica na adaptagao
de contetdos. Esse cendrio é corroborado por Gramkow e Savall (2023), que apontam para a utilizacao
espontanea, ainda que nao sistematizada, de recursos assistivos durante o planejamento e execugao das
atividades pedagdgicas. Essa constatagdo revela uma lacuna entre a pratica cotidiana e o dominio
conceitual sobre o que se entende por tecnologia assistiva, o que reforca a necessidade de formacao
continuada dos profissionais da educagao.

As descobertas do presente estudo dialogam com os achados de Zuliani e Berghauser (2017),
que sustentam que a tecnologia assistiva ndo deve ser compreendida apenas como produto técnico,
mas como um conjunto de praticas, servigos e estratégias voltadas a ampliacdo da funcionalidade e da
participagdo dos sujeitos no ambiente educacional. A partir dessa perspectiva, a TA adquire relevancia
ndo apenas como recurso de suporte, mas como elemento estruturante de uma proposta pedagogica
inclusiva. Ademais, os resultados apontam que a efetividade das tecnologias assistivas depende,
substancialmente, da capacidade das escolas de integrar esses recursos as rotinas institucionais, ao
invés de tratd-los como solugdes pontuais ou isoladas.

Apesar dos avangos verificados, o estudo identificou limitagdes significativas, sobretudo no
que diz respeito a padronizacdo e a continuidade no uso das tecnologias assistivas. Conforme
demonstrado por Navas-Bonilla ef al. (2025), a auséncia de politicas institucionais consistentes, aliada
a caréncia de formagdo técnica por parte dos docentes, compromete a aplicagdo pedagodgica dos
recursos tecnoldgicos. Além disso, nota-se que muitos professores se referem a TA de forma genérica
ou imprecisa, o que prejudica a construcdo de uma cultura pedagdgica alinhada aos principios da
inclusdo. Essa fragilidade conceitual limita a eficacia dos recursos, mesmo quando utilizados com boa
intencao.

Um dado inesperado que emergiu da andlise empirica foi a constatacdo de que, em diversos
contextos, a tecnologia assistiva ¢ incorporada de forma intuitiva, sem reconhecimento formal por
parte dos educadores. Esse achado, também observado por Gramkow e Savall (2023), sugere que a
pratica pedagogica, embora sensivel as demandas dos alunos com deficiéncia, carece de respaldo

tedrico-metodoldgico para sistematizar e potencializar o uso desses recursos. Tal situagdo revela a
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importancia de processos formativos que nao apenas capacitem tecnicamente os professores, mas que
também favorecam uma compreensdo critica e contextualizada da inclusdo escolar.

Outro aspecto relevante diz respeito aos limites impostos pelas tecnologias emergentes. Embora
apresentem alto potencial pedagogico, recursos como inteligéncia artificial e realidade virtual ainda
enfrentam entraves relacionados a acessibilidade, infraestrutura e preparo docente, conforme discutido
por Navas-Bonilla ef al. (2025). Assim, essas ferramentas, embora promissoras, permanecem restritas
a contextos especificos e carecem de politicas publicas que garantam sua democratizagao. Além disso,
a auséncia de critérios de validagao pedagogica dificulta sua plena integragao ao curriculo escolar.

Diante dos achados, torna-se evidente a necessidade de promover investigagdes futuras que
aprofundem a relacdo entre tecnologia assistiva e planejamento pedagdgico no contexto da escola
publica. Estudos de natureza qualitativa, que envolvam a observacdo direta de praticas escolares e
entrevistas com professores ¢ alunos, podem oferecer subsidios relevantes para compreender como os
recursos sdo incorporados de forma pratica ao cotidiano educacional. Além disso, pesquisas
comparativas entre diferentes redes de ensino podem elucidar em que medida as politicas educacionais
influenciam a eficacia da TA na promogao da inclusao.

Por fim, sugere-se que futuras abordagens investiguem também a percep¢do dos proprios
estudantes com deficiéncia quanto ao uso das tecnologias assistivas em seu processo de aprendizagem.
A escuta ativa desses sujeitos ¢ fundamental para avaliar a efetividade dos recursos nao apenas sob o
ponto de vista da funcionalidade, mas também do engajamento ¢ da autonomia discente. Essa
perspectiva contribui para o fortalecimento de uma pedagogia inclusiva centrada no sujeito e para a

formulagdo de politicas educacionais mais responsivas as demandas da diversidade.

7 CONCLUSAO

O estudo realizado teve como objetivo analisar o papel da tecnologia assistiva como facilitadora
do acesso, permanéncia e participagdo de estudantes com deficiéncia no contexto da educacdo basica
inclusiva. A partir da sele¢do e andlise de produgdes cientificas recentes, foi possivel responder as
questdes propostas na introdugdo e exploradas na metodologia, especialmente no que se refere a
aplicacdo pedagodgica das tecnologias assistivas, a sua contribui¢cdo para o cumprimento do direito a
educacdo e a categorizagdo funcional desses recursos em contextos escolares.

A investigacdo demonstrou que a tecnologia assistiva se configura como uma estratégia
pedagdgica indispensavel a efetivacdo da educagdo inclusiva. Ao ser corretamente incorporada ao
planejamento docente, ela amplia as possibilidades de participacdo ativa dos estudantes, reduz
barreiras de acesso e favorece a aprendizagem. Evidenciou-se, ainda, que a aplicagdo dessas

tecnologias vai além do uso instrumental de dispositivos, exigindo compreensao conceitual, mediagao

qualificada e praticas docentes intencionais. As categorias analisadas, tecnologias de apoio,
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instrucionais, de comunicacdo e emergentes, ofereceram uma estrutura tedrica que permitiu
compreender as multiplas dimensdes e fungdes desses recursos no cotidiano educacional.

O estudo também confirmou que, embora os avangos sejam visiveis, persistem desafios
relacionados a formagao docente, a auséncia de politicas institucionais consistentes e a limitagao do
uso das tecnologias emergentes em razdo de fatores estruturais e técnicos. Em diversos casos,
observou-se a utilizagdo intuitiva e descontextualizada da tecnologia assistiva, o que fragiliza seu
potencial pedagogico e revela a necessidade de agdes formativas voltadas a qualificagdo dos
profissionais da educacao.

Diante das lacunas identificadas, recomenda-se que futuras pesquisas aprofundem a relagdo
entre tecnologia assistiva e o planejamento pedagogico em diferentes redes e contextos escolares, com
foco na sistematizacdo das praticas bem-sucedidas. Além disso, seria pertinente investigar a
perspectiva dos estudantes com deficiéncia sobre o impacto das tecnologias assistivas em seu processo
de escolarizacdo, o que permitiria avaliar ndo apenas a funcionalidade dos recursos, mas também sua
eficacia em termos de engajamento e desenvolvimento da autonomia.

Em sintese, os resultados obtidos permitiram atingir os objetivos propostos, contribuindo para
a compreensdo critica e fundamentada do papel das tecnologias assistivas na constru¢cdo de uma
educacdo verdadeiramente inclusiva. O estudo reforga a urgéncia de politicas publicas integradas que
viabilizem o uso pedagdgico desses recursos, bem como a importancia de pesquisas continuas sobre

sua aplicacdo nos diferentes niveis e modalidades da educacao basica.
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